PELAGHIA POPESCU 


Le 4 67 fad 


“PELAGHIA POPESCU 


EXAMINAREA 
ȘI 
NOTAREA CURENTĂ 


"EXPERIMENTE. 
PROPUNERI 


MII, 


EDITURA DIDACTICĂ ŞI PEDAGOGICĂ 
«FIE “BU ICUREȘTI 1978 


Redactor : SENA STĂNESCU. 
Tehnoredactor : ELENA PETRICĂ 
Grafician copertă : RODICA NICULAE 


CUVINT ÎNAINTE a-i 


__ Problematica docimologică este atît de variată și de com- 
pleză, iar aria ei aproape că n-are sfîrşit, încît cu greu o contribuţie 
poate ji socotită originală şi avînd meritul de a se fi „strecurat“ 
printre locurile comune. A propune inovaţii într-un domeniu atât 
de strins legat de firea și personalitatea fiecărui educator — cum 
este cel al examinării şi notării elevilor — este un act temerar, căci 
e vorba nu de a schimba pe ici pe colo activitatea de evaluare a'pro- 
gresului şcolar, ci de încercarea de a introduce unele principii şi 
norme mai unitare, mai stabile, mai operative, mai ușor controla- 
bile de către toţi factorii de conducere a procesului instructiv-edu- 
_cativ. sn 3-0 Age ap al cau : Ai due i 
„Personalul, didactic simte nevoia unor modalităţi operative de 
cunoaştere a prestaţiei şcolarilor, exprimată în răspunsuri orale, 
scrise, în lucrări ce laborator sau de atelier etc. În acelaşi timp, 
în şcoală se simte nevoia unor norme. docimologice reduse numeric 
pentru a fi reţinute ușor şi integrate astfel în comportamentul peda- . 
gogic al cadrelor didactice, în baza cărora să se raţionalizeze între- 
gul proces de verificare. şi apreciere prin note a randamentului 
şcolar. na Aa a IE Ea | 
Aceste. norme — cunoscute de toți factorii educativi, inclusiv 
elevul şi familia, precum și de organele de conducere a procesului - 
de învățămînt —, dacă vor fi aplicate cu consecvență, vor conferi 
activității didactice atribute specifice unui sistem reglat ştiinţific. 
Cînd elevii şi personalul didactic vor cunoaşte deopotrivă obiec- 
tivele înstructiv-educative specifice fiecărui obiect de învățământ 
şi mijloacele de măsurare a apropierii treptate de obiectivele res- 
pective, atunci examinarea zilnică pentru notă va fi înlocuită cu 
colaborarea şi efortul comun al elevului și profesorului/învățătoru- 
ui pentru a se prezenta la „start“: bine pregătiți, prin „start“ înțe- 
legînd momentele . edificatoare .pentru aprecierea rezultatelor obți- 
nute de către elevi în procesul propriei lor formări în spiritul 
obiectivelor stabilite. Aceste momente sînt lucrările scrise pe capi- 
tole, îndiferent de natura și forma lot, precum și analiza şi sinte- 
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fizarea prin notă a contribuţiei elevilor privind activitatea de dobîn= 
dire a cunoștințelor, deprinderilor şi priceperilor de instruire şi auto-: 
înstruire. 

Alături de recentele măsuri. cu caracter experimental. privind 
susținerea corigenței trimestriale în primele două săptămîni ale. 
trimestrului următor, amînarea cu două-trei săptămîni a încheierii 
situaţiei unui elev la sfîrşitul unui capitol facilitează şi mai mult. 
activitatea cadrelor didactice de urmărire şi susținere a efortului. 
elevilor de parcurgere a materiei şi de lichidare a eşecului școlar. 

-Oricîte perfecţionări se vor aduce în viitor sistemului de verifi- 
care şi apreciere a randamentului şcolar, tehnicile de examinare şi 
notare experimentate de noi şi prezentate în această lucrare nu vor 
fi eliminate din practica școlară, căci ele reprezintă o parte însem- 
nată din „laboratorul“ în care se formează şi se cizelează persona-. 
„litatea elevului. Pină să ajungă să: fie examinat cu .teste sau cu. 
maşini, elevul trebuie să se antreneze, trebuie să: facă o ucenicie 
ad-hoc. În ceea ce privește ştiinţele sociale şi umaniste, considerăm: 
că niciodată testele nu vor înlocui subiectele care. presupun capa- 
citate de sinteză, gîndire divergentă, stil personal în exprimarea mu 
numai a cunoştinţelor și noțiunilor specifice unei discipline, ci şi 
a convingerilor şi atitudinilor corespunziitoare, 

De aceea presupunem că şcoala trebuie să uzeze. de tehnici doci- 
mologice diverse, dar unitare în. același timp, pentru pregătirea. 
elevilor în vederea adaptării lor la variate modalități de control al 
progresului școlar. 

Contribuţia de faţă nu s-ar fi putut realiza, dacă autoarea nu ar 
fi beneficiat de bunăvoința şi sprijinul. deosebit de preţios al con- 
ducerii Liceului pedagogic „Vasile Lupu“ din Iaşi, unde au .. fost 
întreprinse experimentele. De asemenea, autoarea este îndatorată 
profesorilor şi elevilor care au avut amabilitatea de a fi răspuns la 
chestionarele adresate. Tuturor le aduc, Și pe di bip sincere 
mulțumiri. 

Cu recunoștință îmi sireui gîndurile către prof. univ. dr. do- 
cent Ștefan Bârsănescu, membru corespondent al Academiei R. S. 
România, care m-a încurajat şi îndrumat, cu vasta sa experienţă, în 
efectuarea cercetărilor și în realizarea acestei lucrări. 

Pentru bunăvoința de a fi citit lucrarea şi de a-mi fi adus pre- 
țioase sugestii, mulțumesc tovarășilor profesori universitari Silvia 
Cernicheviei, Dumitru Salade și Vasile Bunescu. 

Desigur, această carte nu ar fi avut cinstea de a se - afla în mâi= 
nile cititorilor, dacă nu ar fi făcut obiectul strădaniilor competente 
din partea, colegilor de la redacția de pedagogie a Editurii și a Tieitent 
renţilor, cărora le exprim sinceră 00 tat 


Martie, 1978 
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Piti ves făetotii a& bază care costita la pregătirea aa 
lor pentru viaţă, pentru activitatea productivă, un loc bine. definit 


îl ocupă controlul și evaluarea progresului școlar. Fără informaţiile 
obținute prin intermediul controlului nu s-ar putea cunoaşte nivelul 


de pregătire a elevilor, aspectele şi tendinţele dezvoltării lor intelec- 
tuale şi morale şi, în ultimă instanţă, nu ar fi posibilă opera de 
„ perfecționare continuă a procesului de învățămînt. | 
Cînd se fac aprecieri asupra efcienței procesului de învățămînt, 
se ia ca punct de reper numărul elevilor: promovați și, îndeosebi, | 
al celor care au obţinut note bune şi foarte bune. Cu cât ei | 
elevilor din această categorie este mai mare, cu âtît se consideră că 
procesul instructiv-educativ este de o calitate superioară. Aceasta; | 
înseamnă că toate elementele care compun procesul de învățămînt 
— de la organizarea. predării și pînă la cunoașterea și evaluarea: 
"rezultatelor instrucției — funcţionează. la parametri optimi. . . 
În general, sarcinile privind perfecţionarea procesului de instruire: 
şi educare a elevilor nu. conțin referiri speciale asupra sistemului: 
de examinare şi notare, considerîndu-se că problemele aferente. aces- 
tui domeniu, întrucît fac corp comun cu întreaga structură a conţi- 
nutului și tehnologiei învățămîntului, se includ automat în acţiu- 
nea de perfezţionare. De aceea, cînd în documentele de partid și de: 
stat se înscriu sarcini privitoare la creşterea eficienței procesului 
instructiv-educativ prin diversificarea și perfecţionarea formelor și: 
metodelor de organizare și desfășurare a lecţiilor, înseamnă că 
aceste sarcini se referă şi la formele şi metodele de organizare și 
desfășurare a darului şi aprecierii prin AgIe | a pregătirii elevi- 
lor (cf. 5). 


„ornat 


- 
ă 


1909034 Ad 1) 


mA (Usd " 


- 
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Se observă însă că profesorii își i îndreaptă cu , precădere atenţia: 
spre modernizarea conținutului - învăţămîntului 


şi a formelor şi 
metodelor de predare-învăţare, lăsînd aproape neschimbat sistemul 


de examinare şi notare în acea latură a sa care îl situează printre 
factorii cu mare valoare formativă. 
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Nu este o noutate faptul că activitatea. de. examinare şi evaluare . 
prin note a pregătirii curente a elevilor ocupă aproape tot atîta 
timp cît ocupă și procesul de explicare şi de dobîndire a cunoştin- 
țelor în cadrul lecţiei. Aproape că nu există lecţie în care să nu se 
consume cite 20—25 de minute pentru controlul cunoştinţelor şi 
deprinderilor dobindite de elevi. În funcţie de răspunsurile obținute, 
învățătorul sau profesorul face precizările cuvenite, infirmă sau 
confirmă comportamentele cognitive sau psihomotorii verificate 
şi, uneori, decide „pe loc“ asupra modalităţilor de desfășurare a 
lecţiei noi, pentru a adapta continuu sarcinile instruirii la parti- 
cularităţile psihice individuale şi la nevoile educative ale clasei în 
general. În acest sens pedagogul I. Furlan consideră că examinarea 
este o componentă a instruirii care orientează pregătirea lecţiilor de 
„către elevi şi, în funcţie de rezultatele învățării, arată cadrelor di- 
dactice dacă trebuie să corecteze ceva sau nu (ef. 90, p. 33). Deci nu 
numai obiectivele instruztiv-educative, ci și informaţiile obţinute 
prin aferentaţia inversă orientează acțiunea de perfecţionare a teh- 
nicii didactice de către învățător sau profesor, | A AIE 

„Examinarea elevilor şi evaluarea pregătirii lor. cu note repre- 
zintă şi un fel de „dispecerat“ al procesului de învățămînt, care tre- 
buie să „regleze“ continuu activitatea personalului didactic şi a ele- 
vilor în îuncţie de datele oferite de controlul comenzii instructiv- 
educative. În această accepţie, evaluarea este consideraţă. de Anna 
Bonboir un ghid al progresului elevilor prin orientarea „pașilor“ 
lor sau prin reorientarea lor printr-o pedagogie corectivă continuă, 
potrivit nivelului și calităţii dialogului, urmînd ca școala să facă 
din subiect (elev) propriul său ghid (cf. 31, p. 69—70). caii 

Realizarea acestor deziderate ale examinării și evaluării: randa- 
mentului școlar presupune cunoașterea acelor elemente ale sistemu- 
lui docimologic care pot oferi informaţii bogate în semnificaţii 
atît pentru elevi, cît și pentru personalul didactic. Asemenea ele- 
mente ar conferi actului evaluativ atributele unei desfășurări siste- 
matice, continue, unitare și eficiente. îi | | 


„1, SUCCINTĂ INCURSIUNE 


ÎN ISTORICUL DOCIMOLOGIEI pi 


Deşi numele de docimologie a intrat în limbajul pedagogic 
din 1929, datorită lui H. Picron, preocupările docimologice ' sînt 
vechi, ele apărînd odată cu primele forme organizate de instrucţie 
Și educaţie, Oriunde a existat o şcoală trebuia să existe și un sistem 
de norme şi metode de cunoaștere şi apreciere'a pregătirii, frec- 
venţei şi conduitei elevilor. De asemenea, pentru absolvirea unei 
şcoli, cît și pentru admiterea în instituţii de învățămînt de grad 
superior, s-au organizat diferite examene a căror desfășurare s-a 


făcut în baza unor normative ad-hoc sau a unor dispoziţii regula- 


mentare cu tradiție. 
Treptat, s-a acumulat o practică docimologică însemnată, 'care 


a impus principii și norme de acţiune care-și cereau dreptul de a. 


fi considerate criterii general-valabile pentru domeniul din care 
s-au născut și a cărui activitate o dirijau. De aceea, cînd. vorbim 
de istoricul docimologiei trebuie să facem distincţie între lucrările 
cu caracter strict normativ (regulamente și îndrumătoare) și cele 
cu caracter de studii şi cercetări, deoarece, deși ambele categorii de 
lucrări compun patrimoniul acestei ştiinţe şi se condiționează reci- 
proz, între ele există deosebiri de metodă și de scop în. determina- 
rea conţinutului și a tehnicii verificării progresului şcolar. 


„Ca vechime, lucrările cu caracter normativ au întiietate, Ele au 
fost acelea care au reglementat activitatea de examinare, apreciere 
și promovare a școlarilor, precum și orientarea și selecția lor şco- 
lară și profesională. Normele docimologice” impuse de: aceste lucrări 
au fost deduse din experienţa” în materie a personalului didactic, 
fiind explicitate mai tîrziu prin prisma principiilor psihologice, pe- 
dagogice, didactice, sociologice etc. În categoria lucrărilor cu carac- 
ter normativ, în afară de regulamente, pot fi incluse şi capitolele 
despre lecţie şi despre metodele de învățămînt din manualele de 
pedagogie| generală sau din cele de didactică. Indicaţiile pedagogice 


şi metodice din aceste capitole au ca suport nu numai experiența | 


docimologică a cadrelor didactice, ci şi studii teoretice sau expe- 
rimentale în materie. Unele din normele promovate de literatura 
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pedagogică şi didactică au însă caracter orientativ, neobligatoriu, 
dar, în ultimă instanță, ele trebuie să respecte şi să slujească siste- 
mul oficial de examinare şi notare dintr-o ţară sau alta. 

Lucrările din categoria a doua abordează multilateral fenomenul 
docimologiz, îl cercetează cu instrumente și metode specifice urmă- 
rind cunoașterea lui detaliată în vederea descoperirii unor legi- 
tăți, metode și norme caracteristice, cu largă aplicabilitate și efi- 
cienţă în .perfecționarea procesului de control, apreciere și con- 
ducere pedagogică a elevului. Fără aportul studiilor Și cercetărilor 
privind examenele în general, n-ar fi posibilă ameliorarea continuă 
şi în mod ştiinţific a  docimasticii. | 

Primele încercări de cunoaștere sistematică a fenomenelor pri- 
vitoare la examinarea, aprecierea şi notarea elevilor și studenţilor 
le găsim în a doua jumătate a secolului trecut, perioadă care coin- 
cide și cu procesul de constituire a pedagogiei ca știință a instruc- 
ției şi educaţiei. Aceste încercări constau de regulă în observaţii şi 
sugestii făcute de pedagogi, psihologi, de oameni de școală asupra 
factorilor care condiționează învăţarea şi diferenţele individuale de 
randament școlar, asupra variabilității notelor acordate de diferiţi 
profesori sau de același profesor, precum şi asupra eficienţei unui 
sistem sau altul de, notare. Astfel, Edgeworth, profesor la Oxford, 
semnalează în 1888 discordanţele dintre notările mai multor exami- 
* natori. Aceeași problemă este reluată de Philip Hartog în 1911 (ci. 

1/0 [..Lo). | “i 

În S.U.A., Horace Mann şi I.M. Rice au pus bazele sistemului 

american de examinare prin teste (cf. 145, p. 19—20). . 


„„La noi în ţară, prin Regulamentul şcolilor secundare din 1898, 
se inițiază un experiment privind reducerea numărului de trepte 
de notare de la 10 la 5. Articolul 314 din acest regulamenţ pre- 
vede efectuarea unui experiment pedagogic prin care să se stu- 
dieze un „sistem mai simplu și mai raţional de notarea şcolarilor 
la studiu, purtare şi frecventare, în timp de un an, cu începere de 
la 1 septembrie 1898“. Acest sistem de notare se aplica într-un nu= 
măr restrîns de școli secundare și consta din „notaţiunea urmă- 
toare : foarte bine, bine, suficient, mediocru, rău, care, pentru în- 
lesnire, se vor însemna în registrele respective cu 1, 2, 3, 4, 5“. Sis- 
temul respectiv de notare, denumit „notarea cu predicate“, a fost 
experimentat la Liceele „Matei Basarab“ și „Mihai Viteazul“ din 
București, Liceul din Botoșani, Liceul din Turnu-Severin, Liceul 
Internat din Iași și la gimnaziile din Vaslui și Rimnicu-Sărat (ef. 
224 00. Pa 10), 0 Dare e i A 

“În general, învățătorii şi profesorii, aplicînd dispoziţiile oficiale 
privind ascultarea și notarea elevilor, au încercat să pertecționeze 
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tehnica docimologică.. Rezultatele acestei acțiuni se reflectă în stră-. 
dania pedagogilor de a lărgi spaţiul destinat problemelor docimo- 
logice în manualele.de „pedagogie, de didastică școlară sau în cele de 
pedagogie practică și, în cele din urmă, de a contura din ce în ce 
mai clar. obiectul acestui domeniu.: 

Trebuie subliniat aici că ideile docimologice. au apărut mai întăi 
în manualele care tratau problemele învățămîntului şi educaţiei. 
Astfel, în unul din cele mai vechi manuale românești de pedagogie, 
intitulat , „Elemente de pedagogia şi metodologia teoretică -și prac- 
tică“, apărut în 1868, [.P. Eliade se referă la matricole, în care se 
trec „rezultatele celor două examene semestriale şi acela al anului 
întreg“ ; la: cataloage, în care „notele la conduită, aplicaţiune Și gra- 
dul învățăturii. se. vor însemna cu numerele de la 1 pînă la 10“ ; la 
examenele publice sau private, precum și la regulile de desfășurare “ 
a unui examen corezt (cf. 77, pp. 101, 104, 112—113). În legătură 
cu aprecierea progresului elevilor, în aceeaşi lucrare se : găsesc 
cîteva detalii la capitolul „Formele învățămîntului“. Aici se men- 
ționează că „forma examinatoare se întrebuințează la fiecare .lec- 
ție sau în ore special destinate pentru examen“. Cu ajutorul aces- 
tei forme se poate aprecia progresul elevilor, defectele şi lacunele 
în cunoștințele dobîndite .se poate. descoperi ceea ce trebuie să se 
facă „Spre a întreţine. şi fortifica bunele dispoziții ale elevului sili- 
tor sau şi spre a stimula pe aceia care manifestă o tendinţă către 
neglijenţă și lene“ (77, p. 152). 

"În prima: jumătate a secolului nostru, problemele sdiiriioate să 
ascultare (examinare), examene, notare şi la altele adiacente fac 
obiectul unei tratări mai analitice în lucrările de pedagogie. În. 
ordine cronologică, menţionăm „Pedagogia. școlară“ a lui Em. M. 
Brandza, în care, la capitolul „Elevii“, subeapitolul „Determinarea 
capacităţii culturale“, există două subteme ,,Examenele și consem- 
narea rezultatelor“. Din acest subcapitol reținem sensul mai larg pe 
care îl acordă autorul termenului de examen,'care, după cum vom 
vedea mai departe, constituie o categorie fundamentală a docimo- 
logiei. Referindu-se la locul și rolul examenului în procesul de în- 
vățămiînt, Em. M. Brandza arată că examenul este obligatoriu atunci 
cînd programa analitică indică trecerea de la un ciclu capital de 
cunoştinţe ori de practici la altul, dar acesta poate îi și „Nesoro- 
cit“, profesorul fiind liber să examineze clasa cînd consideră că a 
străbătut cu elevii o porţiune mai însemnată şi bine definită de 
materie (cf. 35, PP. 170—177). Observăm, așadar, că . alături de 

„examenele propriu-zise — de admitere, de fine de an şi de matu- 
ritate —, se menţionează „examenele facultative“, „nesorocite“, 
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p—- 


| 


care, în accepţia actuală, nu reprezintă altceva decît -: examinarea 
curentă la sfîrşit de capitol și de trimestru. i <a da 

"În lucrarea sa, ,„Tehnologia didactică“, Stefan Bârsănescu reu- 
neșşte într-un capitol problemele referitoare la ascultarea şi notarea 
.şcolarilor. În capitolul VIII din această lucrare, intitulat „Lecţia 
de ascultare“, sînt abordate sistematic principalele probleme . ale 
examinării și notării elevilor : I. Lecţia obișnuită de ascultare ; II. 
Ascultarea lecţiei de exerciţii ; III. Ascultarea — examen ; IV. As- 
cultarea scrisă ; V. Ascultarea lecţiei de sinteză ; Notarea elevilor 
(cf. 15, p. 122—139). ba Sul LA i î Ș | 
— Ascultarea școlarului — în concepţia: autorului — este o opera- 
ție variată, care „are rostul de a constata dacă ideile predate au 
făcut sau nu corp cu cultura anterioară a școlarului şi dacă ei le: 
pot folosi în aplicațiuni...“ (15;-p. 128). Actele didactice prin care se 
realizează ascultarea şcolarilor sînt : ascultarea lecţiei, teze, extem- 
porale și examene, fiecare din ele avînd o desfășurare deosebită. 

În alte lucrări ale sale, Ștefan Bârsănescu lămureşte relaţia 
dintre ascultare şi examen în sensul că „ascultarea e-un examen“, 
iar „examenele 'constituiesc o ascultare, dar o ascultare excepţio- 


nală“ (16, p. 68 și 168). | 


“Grigore Tăbăcaru, în „Didactica experimentală“, vol, II, se ocupă 
în capitolul V de „Metoda testelor didactice“. După ce definește 
testul în general și metoda testelor, în acest capitol se arată ce pro- 


„ bleme de învățămînt se rezolvă prin utilizarea testelor : cunoaște- 


rea. aptitudinilor școlarului dintr-o clasă prin testele de inteligenţă; 
cunoașterea gradului de pregătire al elevilor și al unei clase prin 
aplicarea testelor didactice sau de instrucţie : diagnosticarea; puncte- 


„ lor slabe şi a lipsurilor prin întrebuinţarea. testelor diagnostice ; 


remedierea părților slabe. din pregătirea elevilor prin întrebuinţa- 


„rea testelor compuse. din exerciţii corective (cf. 236, p. 18). 


Ca şi pedagogii de astăzi, Grigore Tăbăcaru consideră că testele 
didactice contribuie la perfecționarea. metodelor de predare-învă- 
țare, servind totodată inspectorilor școlari. pentru a aprecia progre- 
sul școlar. al elevilor la fiecare obiect de învățămînt, deosebirea de 
rezultate de la o școală la alta, cauzele inegalităţilor respective, pre- 
cum. și eficiența metodelor de învățămînt (cf. 236, p. 78—79). 

„„D. Muster îl consideră pe Grigore Tăbăcaru un pionier al doci- 
mologiei românești „și poate primul“ care a teoretizat utilitatea şi 
metodologia elaborării testului didactic,. contribuind la difuzarea 
lui prin cursul său de pedagogie (cf. 149, p. 152). Dealtfel, I. Gr. 
Șerban, unul dintre elevii lui Gr. Tăbăcaru, a aplicat testele didac- 
tice, etectuind și cercetări cu ajutorul lor (ef. 231, p. 22—35 și 
36—82). ' 4 
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În aceeași perioadă, în jurul anului 1940; problemele examinării” 
și notării elevilor își faz loc şi în lucrări de psihologie școlară sau 
de psihologia educaţiei. 1. M. Nestor. consacră un mare spaţiu. psi- 
hologiei și raţionalizării notelor și examenelor şcolare, ocupîndu-se 
îndeosebi de psihologia examinatorului,, de tipuri de .examinatori 
„și de factorii care intervin. în acordarea notei, considerînd că sînt 
cel puţin cinci : 1. Pregătirea științifică a profesorului ; aa Progra- 
mele școlare ; 3. Structura (psihologia) şcolarului ; 4. Gîndirea logiză 
a profesorului ; ZI, Structura țemperamentală a profesorului (CL 161, 
ia tel Andi 

D. Todoran, în filet ia educaţiei“ (239), revăzută, și adăugită 
în 1972 sub. titlul „Individualitate şi educație“ (240), se ocupă în 
capitolul XIII („Determinarea. progresului în învățare) de natura 
și funcțiunea examinărilor, forme de examinare şi de coeficientul 
educaţional şi de realizare. 

În prezent, în manualele și. BA AA de AC dobie problemele 
examinării și notării. elevilor: sînt tratate în capitolul privind. „Me- 
todele de învățământ ca metode de control şi apreciere şi în acela 
al „Formelor, de organizare a procesului de învățămînt“ ca lecţie de 
verificare a cunoștințelor, priceperilor și deprinderilor (cf. 244). 


Sus-menţionatele lucrări, în care apar probleme docimologice. 
cu caracter. teoretic. și aplicativ, vădesc lărgirea cadrului tematicii” 
privitoare la examinare şi notare. De la documentele în care se 
consemnează rezultatele controlului . (cataloage, matricole) se trece 
la formele şi metodele de examinare, la factorii care influenţează. 
nota, la funcţia stimulativă şi educativă a aprecierii elevilor, la de- 
terminarea conceptului, de examen, de test, didactic, a formelor Şi 
tehnicii acestuia. Astfel, examenul — în accepţia largă a terme- 
nului — este considerat parte integrantă a procesului de învăţă- 
mînt. „El trebuie înţeles — arată Stanciu Stoian — atât în ansamblul 
procesului, cît și pe părți — pe lecţii. În procesul de învăţă= 
mînt, examinarea are rol și de verificare, dar și de întărire, preci- 
zare și aprofundare a cunoștințelor şi deprinderilor. De aceea, ea. 
este necesară la fiecare lecţie, la fiecare grup de lecţii, la întregul 
obiect și la încheierea școlii“ (222, p. 15). Așadar, obiectul. docimo-. 
logiei nu este numai examenul ca o formă de ascultare excepționa-= 
lă, ci și examenul ca formă de pre curentă pentru evaluarea 
randamentului școlar. 


Paralel cu, preocupările pedagogilor de a delimita obiectul Și. 
tehnica activității de examinare şi notare a şcolarilor, încep investi- 
„ saţii sistematice asupra examenului propriu-zis. Sînt cunoscute, în. 
acesţ sens, cercetările întreprinse de H. Picron și colaboratorii 
acestuia, în 1922, în sesiunea de examene din iunie, cînd s-a apli- 
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cat o baterie de teste la 117 elevi pentru a determina diversele ca- 
pacităţi intelectuale și extraintelectuale ale acestora. Rezultatele 
“cercetărilor au fost aplizate între anii 1927—1930. H. Picron le-a 
reunit apoi într-o fasciculă intitulată „Etudes ls) piopiea) apă- 
rută în 1935. 
Cercetările franceze au stirnit interesul iei) din alte 
ţări. Astfel, psihologul elveţian Ed. Claparede, sprijinind inițiativa 
psihologilor francezi, elaborează lucrarea „Cum să diagnosticăm 
aptitudinile şcolarilori (1923). În S.U.A., Institutul Naţional de E- 
-ducație din cadrul Colegiului Universităţii Columbia a organizat o 
mare anchetă internaţională cu tema : „Concepţiile, metodele, teh- 
nica și însemnătatea pedagogică și socială a examenelor şi concursu- 
rilor“. La această anchetă, subvenţionată de Corporaţia Carnegie din 
New-York, au participat comisii din America, Anglia, Elveţia, Fin- 
Janda, Franța, Suedia. Prima reuniune a comisiilor a avut loc la East- 
'bourne (Anglia), în 1931, unde s-a dezbătut problema examenelor din 
Anglia, Germania, Scoţia, Franţa și Elveţia. Rezultatele anchetei in- 
'ternaționale iniţiate de Fundaţia Carnegie au început să fie publicate! 
«abia în 1936. Comisia franceză a publicaţ „La correction des Gpreuves 
“&crites, dans les examens. Enquâte experimentale sur le baccalaureat“ 
— 0 importantă lucrare de 388 de pagini —, iar comisia engleză, 
„Examinarea examinărilor“ (cf. 178, p. 13—14). | 


Efectuînd cercetări asupra examenelor, pedagogi. şi psihologii 
şi-au îndreptat atenţia şi asupra problemelor examinării curente a 
elevilor, ca principalul mijloc de cunoaștere și formare” a calităţilor 
și aptitudinilor cerute de examinatori la examene. În consecinţă, 
«cercetările ulterioare au avut un caracter mixt, ceea ce reprezinţă 
un punct de vedere corect, științific, în acord cu înţelesul termenu- 
lui de docimologie și cu: cerinţele pedagogiei şi ale societăţii. 


În jurul anului 1930 apar și alte studii și lucrări privind apre- 
cierea obiectivă și precisă a randamentului şcolar. O. Decroly. şi 
R. Buyse publică în 1929 lucrarea „Introduction a la pedagogie 
“quantitative“,. din care, printre alte idei importante, o reținem pe 
aceea referitoare la necesitatea de a cerceta randamentul școlar cît 
mai exact, așa cum se estimează producţia unei întreprinderi — 
școala fiind considerată de autori o parte ȘOPpE JIA a economiei 
:sociale (cî. 67, pp. 10—13). 

La noi în ţară, între 1930—1944, a apărut o suită de studii Şi 
“cercetări privind examinarea şi notarea curentă și la examene a 
elevilor, din care menţionăm cîteva : Principii științifice de clasifi- 
care și notare școlară de N. Mărgineanu (1932) ; Docimologia şi ra- 
(ționalizarea examenelor de -C. Georgiade (1932) ; ; Tiîlcul notelor şco- | 
lare de T. Neş (1933),; Factorul subiectiv în notare de D. Muster 
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(1937) ; Principii de docimologie de 1. M. Nestor (1937); Cercetări 
statistice aplicate: măsurătorilor reprezentate prin notele elevilor 
de C. Pârvulescu (1938); Problema notei şcolare de V. Pavelcu 
(1939) ; Asupra notelor școlare de. Dumitru Muster (1940). 

» Aportul cercetărilor la care ne-am referiţ mai sus a fost hotă- 
ritor pentru delimitarea obiectului docimologiei şi afirmarea ei ca 
ştiinţă. Considerată mai întii ca o „parte a “metodologiei didactice 
care studiază mijloacele examinării și consemnării obieztive a re- 
zultatelor“ (36, p. 137), sau ca „o ramură a pedagogiei“ (186), doci- 
mologia tinde astăzi să se constituie ca o disciplină aparte, întrucît 
obiectul ei de cercetare devine din ce în ce mai vast și mai com- 
plex, iar metodele de explorare a fenomenelor docimologice capătă ; 
particularităţi distincte. Definită ca știință a examenelor. (după 
etimonul grecesc dokime — probă, încercare și logos — știință), do- 
cimologia se ocupă cu toate problemele care se referă la organizarea 
examenelor,. la analiza științifică a modalităţilor de examinare și 
notare, la variabilitatea notării la examinatori diferiți şi la același: 
examinator, la factorii subiectivi ai examinării și notării, precum şi 
la mijloacele menite să contribuie la asigurarea obiectivităţii exa- 
rama liuie (Ci A 78 Oisiplio su. 2); = 

Ca urmare a acestei "concepții despre obiectul docimologiei au 
apărut lucrări de-sine-stătătoare. Semnalăm, în această privinţă, 
cîteva lucrări străine pentru a cunoaşte preocupările  docimologice 
din ţările pe care le reprezintă autorii respectivi. Astfel, în lucrarea 
Les examens. Les movens d'evaluation dans Penseignement (106), 
„_F. Hotyat tratează o suită de probleme importante pentru dome- 
niul examinării, cunoaşterii și aprecierii elevilor. Menţionăm cîteva 
din problemele tratate mai amplu în această lucrare: 

— Obiectivele şi clasificarea examenelor. Examenele, în 'concep- 
ţia autorului, se clasifică după organizare (unele depind de perso- - 
nalul școlii, altele de autoritatea exterioară), după conţinut (examene 
scrise, orale, practice), după criterii de reușită (în funcţie de nota 
minimă și de numărul fix de lacuri sau pot îi examene predictive. 
şi diagnostice (cf. cap. II). 


— Un alt capitol important (IV), Modurile de evaluare — Exa- 
men critic, se ocupă de: Probele scrise tradiționale ; Redactările ; 
Probele practice ; Examenele orale — interviul ; Notele şcolare ; 
Scările de estimare ; Testele colective standardizate ; Testele diag- 
nostice ; Observaţia ; Chestionarele ; Ancheta biografică;  Eșan- 
tioanele de lucru ; Alegerea tehnicilor ; Dosarul şcolar — docu- 
ment de sinteză. 

— Alte probleme tratate : Examenele în viaţa şcolară (cap. V) ; 
Repercusiunile examenelor (VI); Ameliorarea examenelor (VII); 
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Formarea personalului pentru folosirea și elaborarea mijloacelor de 
evaluare (VIII). di Ari | 

-— În Anexă, lucrarea se ocupă de regimul examenelor în cîteva 
țări din Europa, Asia și America: | (ze: 

În aceeaşi ordine de idei, menţionăm lucrarea La Docimologie 
aparţinind pedagogului belgian Anna Bonboir (31). Principalele 
probleme abordate de autoare sînţ următoarele : Unicitatea sau di- 
versitatea sistemelor. de evaluare ; Obiectivul evaluării ; Evaluarea. 
continuă ; Caracteristicile esenţiale ale instrumentelor de evaluare să 
Notele școlare ; Măsura obiectivă a achiziţiilor şcolare ; Eseurile și 
compoziţiile ; Măsura aptitudinilor ; Evaluarea pedagogică și orga- 
nizarea învăţării ; Psihometria și observarea faptelor ș.a. 

O altă lucrare, Didattica e Docimologia. Misurazione e valuta- 
zione nella scuola, a lui Mario Gattullo (92), cuprinde probleme mai 
largi referitoare la controlul în școală. Iată cîteva : Funcţiile con- 
trolului şcolar în procesul educativ ;: Măsurare și evaluare în con- 
trolul școlar ; Precizia măsurătorilor educative ; Validitatea predic- 
tivă a măsurătorilor în educaţie ; Probe obiective de măsurare a 
achizițiilor intelectuale'; Măsurarea conduitei ; Unele probleme edu- 
cative legate de controlul școlar ş.a. di UE 


Semnalăm, de asemenea, în traducere românească, lucrarea lui 
Gilbert de Landsheere Evaluarea continuă a elevilor. Manual de 
docimologie (121). | NERO 208 ani ulie 

La noi în ţară, studiile și cercetările docimologice au luat un 
mare avint, mai ales după 1965. Numărul articolelor publicate în 
reviste sau volume cu comunicări este de ordinul sutelor. În ace- 
lași timp s-a trecut: la elaborarea unor lucrări care reprezintă con= 
tribuţii românești la dezvoltarea docimologiei. În acest sens, men- 
ționăm lucrările : Principii de docimologie. Introducere în știința 
examinării de Vasile Pavelcu (1968); Metodologia examinării şi 
notării elevilor de D. Muster, Aristide Hazgan, Pelaghia Popescu 
(1969) ;Verificarea. progresului şcolar prin teste docimologice . de 
D. Muster (1970); Atitudinea elevului faţă de aprecierea şcolară de 
D. Vrabie (1975); Randamentul şcolar — Metode și tehnici de o- 
biectivizare a notării de Teodora Simionescu (1976) ; Evaluarea sis- 
temelor şi a proceselor educaţionale de Vlad. Krasnaseschi și col. 
(190) i dial liaseăanu — ae estacinua d: ei cu, lat 

Problematica științei examinării din ţara noastră abordează atît 
probleme generale, cît și probleme specifice școlii și învățămîntului 
românesc, Prin aceasta ea se deosebește de docimologia apuseană 
„care își circumscrie problematica mai ales la tehnica evaluării pro- 
„ gresului școlar prin teste de cunoștințe. Aceleași preocupări le găsim 
„şi în docimologia americană, unde tehnica: examinării prin teste 
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are cea mai mare vechime, datînd de la sfîrșitul secolului al XIX-lea. 

Un'lucru devine clar, şi anume că docimologia nu mai încape în- 
tr-un capitol de manual de pedagogie sau de didactică, decât doar 
dacă o reducem la un șir de norme de examinare și notare a şcola- 
rilor. - ta 040 ăl aaeagăji 


1.2, DIRECȚII ȘI ORIENTĂRI ÎN STUDIILE 
„ ȘI CERCETĂRILE DOCIMOLOGICE 


CONTEMPORANE 


„ Dacă se întreprinde o analiză a studiilor şi cercetărilor 
docimologice contemporane, observăm că se conturează două direc- 
ţii principale de preocupări : una priveşte examenele propriu-zise 
(de absolvire şi de admitere), iar cealaltă se referă la examinarea 
și notarea curentă. În cadrul fiecăreia din cele două direcţii de preo- 
cupări se pot distinge mai multe orientări în funcţie de finaliţăţile 
cercetărilor și ale studiilor efectuate şi de specificul sistemului do- 
cimologic dintr-o ţară sau alta. | 


1.2.1. ORIENTĂRI IN STUDIILE ȘI CERCETARILE 
DOCIMOLOGICE PRIVIND EXAMENELE 


a Examenele,. ca direcţie de cercetare, reprezintă un domeniu ] 
al procesului de învățămînt luat în considerare nu numai de specia- 
liști în. docimologie, ci și, de foruri guvernamentale, de întruniri cu 
caracter interguvernamental, precum și de diferite organisme inter-. 
naţionale ca UNESCO, Asociaţia Internațională pentru Evaluarea 
Randamentului Școlar (LE.A.) sau Biroul Internaţional de Educaţie 
(B.L.E.). În. unele ţări, şi mai ales în Franţa, unde bacalaureatul 
stimeşte cele mai contradictorii opinii, datorită dublei. sale funcţii 
—.de absolvire a liceului și de. admitere în învățămîntul superior — 
examenele constituie. obiect.de preozupare nu numai pentru școală 
și pentru specialiștii în materie, ci şi pentru asociaţiile de părinţi ai 


e e e re cr aere 7 


elevilor sau grupurile și. mișcările pedagogice care acţionează pen-_/ 


tru o „educaţie nouă“... | 
Ceea ce determină diferitele discuţii și atitudini critice față de » 
examene în general trebuie căutat în fenomenele produse de | 
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Pra 


rolul subiectivităţii și al hazardului în stabilirea numărului de exa- 

| mene și a destășurării acestora, în aprecierea, notarea și selecția șco- 
Jară şi profesională a elevilor. De aceea, probleme ca necesitatea 
examenelor, structura, conţinutul şi metodica lor, importanța peda- 
gogică şi socială a examenelor, comportamentul examinatorilor şi al 
examinaţilor în cadrul acestor confruntări, înlăturarea hazardului 
în stabilirea numărului de examene și în evaluarea candidaţilor 
constituie obiectul diverselor întruniri şi investigaţii docimologice 
"cu caracter naţional şi internaţional. - 


= O chestiune docimologică mult dezbătută în ultima vreme este 
cea a reformării examenelor sau chiar a desființării lor. Astfel, în 
' unele publicaţii din Franţa, se vehicutează ideea desființării sau 
, suprimării examenelor, mai ales a celui de absolvire sau de baca- 
laureat, datorită greutăţii cu care acesta apasă pe întreaga viaţă 
şcolară a elevilor (cf. 84). Se propune, îndeosebi, desființarea exa- 
' menului „extern“ (cum e bacalaureatul în Franţa), care se ţine cu 
profesori străini, şi înlocuirea lui cu un examen „intern“, care are 
' loe cu profesorii școlii (cf. 121, p. 12). Această opinie este susținută 
, şi de „Federaţia Asociaţiilor de părinţi ai elevilor din școlile publice“ 
— aşa cum reiese dintr-o anchetă întreprinsă în rîndul a 20 000 de 
părinţi. În afară de propunerea de mai sus, din anchetă se mai des- 
prinde aceea privind „dublul bacalaureat“ — cu probe ușoare pen- 
tru majoritatea candidaţilor şi cu probe grele pentru cei ce vor să 
se dedice studiilor superioare. Totuși, atunci cînd li s-a cerut părin- 
ților, a doua oară, să-şi precizeze atitudinea, cei mai mulţi dintre ei 
au optat pentru păstrarea bacalaureatului în „actuala sa fermă de 
_ examen solemn și naţional“ (33). | 


Unele asociaţii pedagogice, cum este cea a Grupurilor şi mişcă- 
rilor pedagogice care acţionează pentru o educaţie nouă, propun 
cercetări pentru noi forme de examene în care să se aprecieze for- 
maţia globală a candidaților și posibilitatea adaptării lor ulterioare 
la noi situaţii educaționale. Examenele — în concepţia acestei aso- 
ciaţii — trebuie să se integreze unei educaţii adevărate, să nu consti- 
tuie un obstacol pentru dezvoltarea culturii (cf. 66). 

- La Conferinţa de la Strasbourg din 1967 a miniștrilor învățămîn- 
"tului din Europa occidentală s-au scos în evidență numeroase aspecte 
"negative ale examenelor școlare tradiţionale : caracterul lor pertur- 
' bator în desfășurarea activităţii şcolare, insuficienta lor obiectivitate, - 
! implicaţiile lor dăunătoare în formarea elevilor determinaţi să învețe 
„mai degrabă mecanic decîţ în spirit creator. Propunerile formulate 
la această conferință au vizat : reducerea numărului de examene ; 
' perfecţionarea docimologică a cadrelor didactice, asigurarea caracte- 
rului pedagogic al activităţii de control și evaluare care să se pre- 
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ocupe atît de cunoştinţele elevilor, cît și de capacităţile lor intelec- 
tuale ; adoptarea de probe standardizate, care să situeze pe toţi elevii 
din aceeași clasă într-o repartizare generală pe ţară ; introducerea 
„examenului bilanț al comportării globale a elevului pe o perioadă 
determinată“ (cf. 134, 139). 

Paralel cu dezbaterea problemei examenelor în publicaţiile peda- 
gogice și în întrunirile de nivel internaţional ale forurilor de condu- 
cere din învăţămînt, s-au organizat și cercetări sistematice asupra 
examenelor. Propunerile care se fac asupra perfecţionării sistemului 
de examene dintr-o ţară sau dintr-un grup de ţări, care au tradiţii 
specifice în domeniul învățămîntului, nu pot fi adoptate automat, fără 
verificarea valorii lor şi fără articularea acestor propuneri cu tra- 
dițiile locale eficiente şi cu necesităţile educaţionale și social-cul- 
turale ale fiecărui stat. | | 


O asemenea cercetare, organizată în Liban cu ajutorul UNESCO, 
constată caracterul inechitabil al examenului oral datorită faptu- 
lui că subiectele repartizate candidaţilor sînt diferite, iar în aprecie- 
rea acestora pot interveni simpatii sau antipatii complexe, lipsa de 
semnificaţie a mediei notelor pentru promovarea elevilor ş.a. In baza 
acestor constatări, se propune : reducerea sau suprimarea exameniă- 
lui oral, întrucît s-a constatat o corelaţie slabă între acesta și exa-) 
menul scris (0,40) ; întozmirea unui barem de apreciere a lucrărilor 
scrise de tip „compoziţie“ pentru disciplinele. literar-umaniste ; uti- 
lizarea testelor de cunoștințe, ca avînd o superioritate diagnostică ! 
mai mare faţă de probele şcolare tradiţionale (cf. 245 ; 139). ; 


În unele ţări, tot în baza unor cercetări similare, efectuate în 
anul școlar 1961—1962, s-au adoptat modificări în sistemul exame- 
nelor, cum ar fi: abolirea unor examene (în Italia — examenul de 
admitere în şcolile medii) ; înlocuirea probelor unize ale examene- 
„lor cu metode de cunoaștere permanentă a. capacităţilor elevului și 
a randamentului său în vederea orientării lui școlare şi profesio- 
nale (în Israel) ; iniţierea unor studii privind noi modalităţi de exa- 
mene (în Anglia) ş.a. (€f. 7). | 

O altă preocupare se referă la încercarea de perfecționare a exa- 
menelor de absolvire a studiilor secundare prin înființarea bacalau- 
reatului internaţional (B.].) Aceasta este o formă de încheiere a 
studiilor secundare pentru elevii din colegiile internaţionale. Cerce- 
tările privind B.I. au început în anul 1962 printr-un contract al 

“UNESCO cu Școala Internaţională din Geneva şi Asociația şcolilor 
internaţionale. În 1963 a fost înființat la Geneva „Serviciul de exa- 
mene al școlilor internaţionale“ (ISES) — o asociaţie care să coor- 
„doneze activitatea de instituire a unui bacalaureat internațional. În 
1967 s-a înființat „Oficiul de bacalaureat internaţional“, avînd în 
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fruntea sa un consiliu format din specialiști în domeniul educaţiei 
şi al reiormelor în materie de învățămînt şi examene. În același an 
a avut loc Conferinţa generală de la Săvres, la care au asistat dele- 
gaţi din Anglia, Franţa, R.F.G., India, Polonia, S.U.A. și Suedia, 
precum şi observatori de la UNESCO, Consiliul Europei și direcțori 
a trei mari servicii de examen naţional, Conferinţa a stabilit cadrul 
şi reglementările după care să se orienteze Oficiul bacalaureatului 
internaţional în organizarea proiectului de B.I. În anii 1968 și 1969 
s-au prezentat la bacalaureatul internaţional. 650 de candidaţi. Pe 
baza experienţei dobîndite, s-a fixat o perioadă de șase ani, 1970— 
1976, denumită „perioada introductivă a B.L.« pentru noi cerceţări. 
Sesiunea din mai 1970 a fost considerată prima. sesiune a unui ba- 
calaureat complet. = 


Regulamentul general aplicat în sesiunile din 1974, 1975 şi 1976 
conţine șapte capitole privitoare la candidaţi, obiectul probelor, lim- 
bile de lucru, sesiunea de examene, evaluarea probelor, condiţii de 
admitere și eliberarea diplomei și a certificatelor. 

7 Baremul de evaluare în uz este formaţ din şapte trepte: 1 — 
foarte slab, 2 — slab, 3 — mediocru, 4 — satisfăcător (nota de tre- 
cere), 5 — bine, 6 — foarte bine, 7 — excelenţ. 

În ceea ce priveşte modurile de evaluare a pregătirii candidaţi= 
lor, acestea diferă după disciplină. Candidaţii desfășoară o acţivi- 
tate de cercetare, dau probe scrise (la fiecare școală participantă) 
constînd din compoziţii, răspunsuri scurte, teste obiective la alegere - 
și probe orale la limba de bază. Se mai foloseşte examenul — ca= 
setă (un plic individual cu subiecte, deschis în prezența profesoru- 
lui delegat, răspunsurile. candidatului înregistrîndu-se pe. bandă 
magnetică), chestionare care însoțesc filmele etc; Sînt utilizate apoi 
testele de comprehensiune auditivă la principalele limbi: de. lucru, 
Candidatul ascultă înregistrările conversațţiilor, lecturilor, arţico= 
lelor etc. trebuind să răspundă la chestionarele care le însoțesc 
(2f.:9%/210); | ir 

În domeniul științelor, verificarea constă din evaluarea conţinuă 
efectuată de profesorul clasei, inspecţiile făcute: de -examinatori și 
proiecţiile de filme urmate de chestionare. În artă, lucrările 'candi- 
daţilor, prezentate sub formă de dosare și de diapozitive, sînţ supuse 
unui juriu. E osia ps Sad: 

În momentul stabilirii notei finale, se ia în considerare, de către 
examinatorul fiecărei discipline, dosarul şcolar al candidatului pen- 
tru perioada celor doi ani de pregătire a ERATE UI rii În sg ăeie 

Diploma de bacalaureat internaţional, ca tițlu de acces în în- 
vățămîntul superior, era acceptată în 1972 în 29 de ţări. În perioada 


22 


1970—1974 numărul candidaţilor a crescuţ de la 312 (nu cuprinde 
candidaţii cu titlu experimental) la 1080 (cf. 9, 218, 202). | 

În Republica Socialistă România, sistemul examenelor de ab- 
solvire şi de admitere se află în 'continuă perfecţionare. În 1966, în 
iunie, s-a desființat examenul de absolvire a școlii generale pentru 
a se anula paralelismul dintre acest examen şi concursul de-admi- 
tere în licee. Tot din 1966, bacalaureatul se susține la trei obiecte, 
din care unul la alegere. Bacalaureatul românesc este un: examen 
„intern“, Începînd din anul şcolar 1974/1975, prin generalizarea 
învățămîntului obligatoriu de 10 ani, s-a desființat examenul de 
admitere în treapta întîi de liceu, dar se susține un asemenea. exa- 
men pentru intrarea în treapta a doua. | a: 

Concomitent cu reorganizarea structurii învățămîntului liceal, 
în iunie 1977, bacalaureatul, începînd cu sesiunea 1978, constă din 
probe scrise — din care una comună (la limba şi literatura română), 
iar a doua la alegere, în funcţie de profilul liceului — şi din susţi- 
nerea unei lucrări practice. Sînt examinaţi oral numai candidaţii 
care n-au obținut cel puţin nota 5 la fiecare probă scrisă Şi solicită 
prezentarea la proba orală. 

Tot începînd cu sesiunea 1978, cobcursul de admitere în treapta 
a doua a liceului (pentru clasa a XI-a) va constă numai din probe 
scrise. | | mir | 

Aceste măsuri s-au luat ca urmare a studiilor și cercetărilor efec- 
tuate de Ministerul Educaţiei și Învățămîntului şi de Institutul de 
„cercetări pedagogice şi psihologice privind perfecţionarea sistemu- 
lui de învăţămînt din ţara noastră. Asupra, examenului de bacalau- 
reat „Revista de pedagogie“, „Forum“ și revista „Învățămiînt liceal 
şi tehnic profesional“ au găzduit dezbateri privind finalităţile şi 
probele cu.care să se încheie studiile liceale. | 

Concursul de admitere în învățămîntul superior se perfecționează 
„din mers“, în sensul că în fiecare an se ameliorează structura, 
conţinutul și tehnica desfășurării acestui examen pe facultăţi ŞI 
secţii. Preocuparea de bază în această direcție constă în - sporirea 
ponderii probelor serise şi în extinderea numărului de secţii și fa- 
cultăţi la care una din probe este dată la alegere, în funcţie de pro- 
filul liceului absolvit de candidat. Aceste măsuri sînţ o expresie: .a 
superiorității politicii noastre școlare în ceea ce privește continua 
democraţizare şi perfecţionare a învățămîntului românesc, da, 
„În legătură cu examenele de an, tot mai mulți specialiști și cadre ! 
didactice care efectuează studii în acest domeniu se pronunţă pentru 
sporirea valenţelor instructiv-educative ale sistemului de examinare 
şi apreciere a pregătirii studenţilor în general, nu numai la examene. 
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În acest sens, I. T. Radu, pornind de la constatarea că actualul mod 
de evaluare a randamentului studenţilor — numai prin intermediul 
unor verificări scrise, orale și practice la sfîrşit de semestru sau an 
universitar — este depășit, deoarece nu determină pe studenţi la o 
activitate susținută Și permanentă şi favorizează pregătirea în asalt, 
consideră că seminariile şi lucrările practice aferente cursurilor sînt 
mai edificatoare pentru cunoaşterea și dezvoltarea capacităților in- 
telectuale ale studenţilor decît examenele finale. În cadrul semina- 
riilor și al lucrărilor practice, studenţii pot îndeplini lucrări prin 
care să probeze capacitate de investigare, spirit critic și creator, pri- 
ceperi de prelucrare și sistematizare a informaţiei, de efectuare a 
unor experienţe și observaţii etc. (cf. 199, p. 23—24). 


— În aceeași ordine de idei, Didina Bărbulescu şi Steliana Sterian 
întreprind un studiu mai detaliat asupra sistemului de examinare 
existent pentru a-i descoperi deficiențele generale și posibilităţile de 
ameliorare (cf. 13).. Cercetarea constatativă efectuată de autori a 
pus în evidenţă un șir de aspecte psihologice, pedagogice și organi- 
zatorice privind nu numai examenele, ci şi seminariile, lucrările 
practice, cercurile ştiinţifice studenţeşti și alte activităţi didactice 
universitare. 


Pe baza constatărilor făcute, autorii propun valoroase idei pentru 
ameliorarea și crearea condițiilor de fructificare a tuturor forme- 
lor de control și apreciere a studenților pe tot parcursul anului uni- 
versitar. lată propunerile mai importante : 


— creşterea ponderii formatice a seminarului în ansamblul ac- 
tivităţii didactice ; 

— aprecierea prin note a activităţii studenților la seminarii, la 
cercurile științifice și la lucrările practice ; 

— extinderea lucrărilor de control la toate facultăţile şi la toţi 
anii de studiu ; 

— folosirea testelor docimologice în mod periodic și adecvat 
specialității ; 

— introducerea unor examene parţiale la fiecare disciplină, pen- 
tru a-i obișnui pe studenţi cu sistemul de exigenţe al profesorului și 
cu situațiile în care ei trebuie să dezbată o problemă, să găsească 
soluții pentru argumentarea, interpretarea şi sistematizarea unor 
idei; | 

— înarmarea studenților cu tehnica muncii intelectuale, întru- 
cît 91%/, dintre studenţii care au făcut obiectul investigaţiei au 
arătat că în pregătirea examenelor întîmpină greutăţi mari în inter- 
pretarea, sistematizarea şi exprimarea ideilor ; 

— menţinerea ambelor forme de examen — oral şi scris — 
deoarece, așa cum arată autorii, „examenul va rămîne un element 
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necesar nu numai datorită funcţiei sale de verificare, apreciere şi 
selectare a studenților, ci şi datorită valorii sale formative“ (12, 
p. 23). 


Idei asemănătoare sînt prezente și în studiile altor specialiştii 
din învățămîntul superior (cf. 17, 222, 207, 221, 216). 


O analiză generală a investigaţiilor privind examenul arată că 
indiferent de natura şi finalitățile acestora și de sistemul docimo- 
logic dintr-o ţară sau alta, preocupările și orientările care se des- 
prind din aceste cercetări vizează îndeosebi descoperirea şi periec-: 
ționarea acelor tehnici de examinare care să permită cunoașterea 
cît mai deplină a pregătirii și personalităţii fiecărui candidat, în: 
vederea unei corecte orientări şcolare şi profesionale şi a unei efi- 
ciente selecţii sociale, căci, în ultimă instanţă, trebuie aplicat prin- 
cipiul „omul potrivit la locul potrivit“. Aceste metode docimologice: 
ar fi și în interesul individului care nutrește în permanenţă dorința: 
de a-și afirma posibilitățile și competența şi pretinde în același timp: 
să i se cunoască şi să i se recunoască meritele, în vederea desfășu- 
rării unei activităţi pline de elan, fără stres psihic datorat ignorării 
sau subaprecierii rezultatelor muncii sale. 

Din confruntările de opinii și din investigaţiile efectuate pină în. 
prezent în domeniul examenelor se conturează cîteva tendinţe. 

— În pofida criticii la care sînt supuse, examenele și cercetările. 
asupra lor sporesc în importanţă pe măsură ce creşte cererea de 
educaţie în lume. Pentru a se evita dezorganizarea pe care 0 pro- 
voacă examenele în desfășurarea procesului de învățămînt, se re- 
comandă integrarea lor în procesul educaţiei permanente. 

— O altă tendinţă constă în raționalizarea examenelor din șco- 
lile medii și în instituirea — cu autoritatea cuvenită — a examenu- 
lui-bilanţ al comportării globale a școlarului pe o perioadă deter- 
minată. | 

—: Se observă apoi tendinţa de a spori ponderea caracterului 
pedagogic al procesului de control și evaluare prin promovarea unor 
tehnici didactice superioare celor existente, de antrenare şi dezvol- 
tare a capacităţilor intelectuale și morale ale elevilor şi studenţilor. 

— Paralel cu probele școlare tradiţionale, se observă tendința 
de introducere pe scară mai largă a testelor de cunoștințe sau de 
“randament şcolar, considerate a fi o tehnică superioară de evaluare 
a pregătirii elevilor și studenţilor. | 

— Merită să fie remarcată și tendinţa de a extinde examenul 
scris ca fiind mai echitabil și mai obiectiv decit examenul oral. 
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— La tel de importantă este și tendința de perfecţionare a exa- 
menului de bacalaureat — examen răspîndit în ţările din Europa şi 
în țările neeuropene de limbă franceză — în sensul sporirii funsţiei 
“lui diagnostice și prognostice. n i 
„_. — Menţionăm, în fine, ideea — prezentă aproape în toate stu- 
diile şi cercetările — privind necesitatea pregătirii şi perfecţionării 
*docimologice a personalului didactic, pentru a se asigura astfel 
transpunerea în practica școlară a principiilor şi normelor recoman- 
«date de investigaţiile efeztuate. 


1.2.2. ORIENTĂRI ÎN STUDIILE ȘI CERCETĂRILE 
DOCIMOLOGICE PRIVIND EXAMINAREA 
ȘI NOTAREA CURENTĂ A ELEVILOR 


Examinarea și notarea curentă a elevilor reprezintă altă 
direcţie principală a studiilor şi cercetărilor docimologice contem- 
porane. Între cercetările privind examenele şi cele referitoare la 
«examinarea curentă există — așa cum s-a arătat și la . începutul 
acestui capitol — relaţii de interdependență. Nu se pot stabili gra- 
niţe nete între un tip și altul de cercetări, iar examinarea curentă 


Bine organizată determină obținerea unor, rezultate superioare la 
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examenele finale sau la concursuri. 
„„ Studiile şi cercetările asupra examinării și notării curente oglin- 
desc preocupări dintre cele mai diverse, fără a epuiza totuși pro- 
plematica acestui domeniu, Cei mai mulţi autori sînţ profesori de-la 
catedră. Aceștia constată în mod nemijlocit neajunsurile sistemului 
de examinare și notare și caută soluţii de ameliorare, încercînd sau 
experimentînd diferite procedee adecvate specialițăţii pe care o 
predau. Cu toată diversitatea temelor abordate de investigația do- 
-cimologică, se disting totuşi cîteva preocupări care reflectă . efortu= 
'rile cercetătorilor de a perfecționa sistemul de examinare și notare 
curentă a elevilor. În continuare vom semnala principalele orienţări 
în acest domeniu. | 


12.21. SPORIREA NUMARULUI DE ELEVI 'EXAMINAȚI 
„ŞI NOTAȚI ÎNTR-O LECŢIE a Ii ia 


Prin examinarea unui număr mai mare. de elevi: într-o lec- 
ţie se obţin mai multe dâte sau informații privind pregătirea elevi- 
Alor şi implicit eficiența procesului -de învăţămînt.” Volumul infor=' 
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mațiilor despre rezultatele instrucției se ailă într-un raport direct 
proporțional cu numărul elevilor examinaţi și notaţi. Urmările in- 
terdependenței dintre numărul elevilor examinaţi și volumul infor- 
maţiilor obținute au o rare valoare pedagogică și psihologică. Ele 
influențează atit activitatea elevilor, cît și pe cea a profesorilor. 
Elevii beneficiază de condiţii adecvate pentru a se face mai bine şi 
mai amplu cunoscuţi. Ei se îngrijesc să înveţe cu mai mare regu- 
laritate — ceea ce reprezintă baza unei temeinice și elevate pre- 
gătiri. De asemenea, aceştia au posibilitatea să-și descopere încli- 
naţiile și să-și cultive interesele cognitive și aplicative. Profesorii 
— la rîndul lor — își restructurează activitatea didactică în sen- 
sul prevenirii şi combaterii insuccesului școlar, al îndrumării ele- 
vilor cu posibilități intelectuale superioare şi al multiplicării forme- 
lor şi metodelor de predare-învăţare şi de verificare şi apreciere a 
randamentului școlar. — 

Dintre studiile întreprinse în acest scop le menţionăm pe acelea 
care propun procedee de sporire a numărului de elevi (între 6—8) 
examinaţi și notaţi într-o oră. În studiul „Probleme ale verificării 
cunoștințelor de geografie“ (237) sînt prezentate mai multe proce- 
dee din care ciţăm cîteva : răspunsul oral la o întrebare orală ; răs- 
punsul oral, la o întrebare primită în scris de la profesor ; răspunsul 
prin efectuarea unui desen și explicarea acestuia ; rezolvarea şi 
prezentarea unei probleme ; discuţia dintre doi elevi în legătură cu 
un fenomen geografic ș.a. Procedîndu-se astfel, s-a constatat că în 
trimestrul al II-lea al anului școlar 1967/1968 (cel în care a avut loc 
experimentul) s-au pus, în medie, 7,.8 note într-o lecţie, din care 
5,2 note la oral faţă de 3,3 note, din care 2,0 la oral — în trimestrul I. 
Per elev, în trimestrul I, s-au pus 2,4 note iar în trimestrul al 
Il-lea 5,9 note. Analizînd valoarea mediilor din trimestrul al II-lea, 
autoarea a observat că a crescut numărul notelor de'7. De unde în 
trimestrul 1 nu a fost nici o medie de 7, în trimestrul al II-lea au 
apărut 7 medii de 7, ceea ce înseamnă și un număr crescut de elevi 
care a trecut din rîndul elevilor slabi în cel al elevilor cu pregătire 

La limbi străine s-au experimentat alte posibiliţăţi de a asculta 
mai mulți elevi în cadrul unei ore, vizind mai multe aspecte -ale 
limbii studiate. A. Danielisz (54) a introdus o fișă. colectivă pentru 
examinarea și notarea elevilor din clasele V—VIII la limba: fran- 
ceză, Prin această fişă se urmărea ca fiecare. elev 'să fie examinat 
la toate categoriile de activităţi pe care le comportă învăţarea unei 
limbi străine : cuvinte și expresii, citire, traducere și conversaţie, 
gramatică, tema de acasă, În catalog se trece o medie din notele ob- 
ținute de elev într-o etapă a trimestrului la obiectivele urmărite de 
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profesor. Procedeul încercat i-a permis autorului să examineze 7-—8 
elevi pe oră, obţinînd astfel informaţii mai variate și mai multe 
despre pregătirea lor. Pe de altă parte, elevii, cunoscînd exigenţele 
profesorului, nu neglijează nici un aspect al studierii limbii fran- 
ceze, ceea ce le asigură o bună însuşire a acestei limbi. 

În acelaşi scop, al examinării operative a unui număr mai mare 
de elevi, la disciplinele din domeniul științelor exacte se experi- 
mențează verificarea de tip programat, completarea unor texte 
lacunare, a desenelor mute, a schemelor algoritmice, a fişelor de 
control etc. (ef. 115, 51, 159, 26, 196, 110). « 


1.2.2.2. EXAMINAREA CU AJUTORUL MAȘINILOR 
ŞI AL TESTELOR DOCIMOLOGICE 
i În categoria tehnicilor dozimologice operative și capabile să 
' cuprindă un număr mai mare de elevi în procesul de examinare 
_intră şi mașinile de verificare și fixare a cunoştinţelor. În 1969 se 
semnalau 30 de încercări de diverse tipuri de mașini și dispozitive 
de învăţare, examinare și consolidare a cunoștințelor (cf. 96). Avînd 
denumiri diferite, „Verfix“ (cf. 213, 112),  „Ver-Not-Fix“ (227), 
„Astex“ (228), „Vercon“ (27) ş.a., mașinile şi dispozitivele de instru- 
ire, de examinare, consolidare și fixare a cunoștințelor permit o ac- 
tivizare a lecţiei, un contact mai strins cu toţi elevii, un control rai 
riguros și mai operativ. 
Unele dintre aceste mașini „pun“ și note, altele nu, dar profe- 
sorul poate nota elevii care dau frecvent răspunsuri bune. Valoarea 
acestor maşini constă în verificarea frontală a întregii clase. În 
funcţie de răspunsurile date de fiecare elev la întrebările construite 
de profesor dinainte se poate afla gradul de înțelegere și asimilare 
"a materiei predate. Informaţiile obţinute de profesor prin examina- 
rea tuturor elevilor constituie un mijloc important de autoreglare a 
__ activităţii sale didactice și a muncii de învăţare a elevilor. 
O altă metodă care permite, de asemenea, o verificare rapidă 
şi obiectivă a tuturor elevilor este metoda testelor de cunoștințe, 
„denumite de unii teste pedagogice (188, 184), teste docimologice 
(145), teste școlare (188), teste de verificare şi control (89), teste de 
randament școlar (107). 


Utilizarea testelor pentru verificarea progresului şcolar are îra- 
diţie în ţara noastră. Așa cum am. menţionat, ele au fost promovate 
de psihologi şi pedagogi în deceniul al IV-lea. Le-au folosit Gr. Tă- 
băcaru și unii din elevii săi, sub denumirea de „test didactic“, 


28 


În ultimul deceniu, din necesitatea unei examinări obiective. 
şi operative, tehnica evaluării randamentului şcolar cu ajutorul tes- 
telor docimologice cunoaşte o mare amploare. Introdus în vocabula- 
rul pedagogic de D. Muster (145), testul docimologic are astăzi o 
largă circulaţie, fiind utilizat în evaluarea progresului şcolar la di- 
ferite discipline și cicluri de învățămînt. El se aplică paralel cu 
teza ţrimestrială, la încheierea studierii unui capitol sau la sfîrșit 
de an şcolar (ef. 145, 155, 176, 215, 82, 184, 1744156; 23/50. * 

Tot în scopul perfecţionării procesului de evaluare a randamen- 
tului şcolar, unii profesori încearcă examinarea cu teste de sell 
„instruire programată“ (115, 163, 51). Testele docimologice se folo- | 
sesc experimental și la concursul de admitere (183). La obieztele cu : 
caracter umanist-literar se recomandă testul de tip „compunere“ | 
(145, 214). - 

Alături de testele docimologice se folosesc şi cele psihologice și 
de aptitudini, deocamdată tot cu titlu experimental. Astfel, la con- 
cursul de admitere în învățămîntul liceal s-au aplicat teste psiho- 
logice în scop orientativ (46, 114). Pentru admiterea în învățămîntul 
superior se experimentează şi se recomandă a fi utilizate teste de 
aptitudini lingvistice (146), de aptitudini, tehnice (93) şi de ingenio- 
zitate (133). 3, a. 

Testul docimologic este utilizat și ca mijloc de cercetare știin- 
țifică în vederea perfecţionării procesului instructiv-educativ. La 
Institutul de cercetări pedagogice și psihologice se elaborează şi se 
experimentează un sistem de teste de evaluare obiectivă și continuă 
a progresului școlar — în concordanţă cu obiectivele instructiv-edu- 
cative în scopul perfecționării procesului de învățămint. În acest 
scop se utilizează teste iniţiale, teste de progres (numite și forma- 
tive) şi teste finale (sumative). Cercetătorii care lucrează în acest 
domeniu îşi propun să creeze „bănci de teste“, reprezentind o co- 
lecţie de modele de teste pentru fiecare obiectiv instructiv-educa- 
tiv, care vor oferi personalului didactic mai multe variante de probe 
pentru a verifica. aceleași obiective (cf. 55, p. 16—17). (Vezi și 48 a.) 

Paralel cu experimentarea şi introducerea testelor docimologice 
la.diferite discipline, are loc și o acțiune de perfecționare a exami- 
nării tradiţionale. Menţionăm astfel utilizarea de probe de difi- 
cultate progresivă la teze (147), administrarea de teme diversificate, 
potrivit intereselor profesionale ale elevilor, la teza trimestrială 
(148). Testul docimologic se experimentează şi ca mijloc de activi- 
zare a lecţiei, conţinutul lui orientind desfăşurarea activității de do- 
” bîndire a cunoștințelor de către elevi (154). 

Tehnicile docimologice prezentate mai sus, prin care se optimi- 
zează conexiunea inversă, obiectivitatea examinării şi activitatea de 
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învăţare a elevilor — deziderate majore ale unui învățămînt -efici- 
ent —, au produs schimbări pozitive în atitudinea cadrelor didacțice 
îață de perfecționarea procesului instructiv-educativ. - în „general. 
Unele din aceste tehnici docimologice însă — cum sînţ mașinile de 
verilicare și testele de cunoștințe — nu pot fi la îndemîna tuturor 
şcolarilor și a cadrelor didactice, ele necesitînd încă cercetări: și 
fonduri speciale pentru confecţionarea instalaţiilor tehnice,  etalo- 
narea și tipărirea testelor și pentru elaborarea metodelor specifice 
de examinare și notare a elevilor cu ajutorul acestor mijloace. 


1.2.2.33 EFECTUAREA DE STUDII STATISTICE 
ASUPRA NOTELOR ŞCOLARE 


„Într-un număr apreciabil de studii și cercetări docimologice : 

se analizează notele elevilor folosind metodele statistice, pentru a: 
se cunoaște. ritmul notării, atitudinea elevilor față de învățătură 
în funcţie de valoarea notelor obținute, legătura dintre ritmul. no-= 
tării și nivelul de pregătire a elevilor ş.a, ici ua: 
Un studiu efectuat de V. Fetescu (85) asupra notelor puse de 
proiesorii unui liceu în trimestrul I conţine observaţii interesanțe. 


. Se constată că frecvenţa notării la istoria României (3 ore pe săp- 


PE ai 


tămiînă), este foarte scăzută (0,8 note pe oră) în raport cu numărul 
orelor pe săptămînă. La alte obiecte se realizează o bună frecvență 
a notării, dar distribuirea notelor în decursul trimestrului este ne- 
satisfăcătoare. De exemplu, la matematică la clasa a IX-a, în prima 
săptămînă s-au pus 27 de note pe oră, în a doua 10 note, în săptă- 
minile de la mijlocul: trimestrului 2,5 note și, respectiv, 4,2 note, iar 
în ultimele două săptămîni cîte 1,7 note și, respectiv, două note pe 
oră. Au fost descoperite și obiecte cu situații opuse, la care ritmul 
notării era foarte scăzut la începutul trimestrului și creștea conside- 
rabil la sfirșitul acestuia. În baza constatărilor făcute, autorul a 
propus măsuri pentru o notare ritmică, cu o frecvenţă optimă a no- 
telor în raport cu numărul orelor pe săptămînă la fiecare obiect de 
învățămînt și cu o distribuţie uniformă a acestora pe toată întinde- 
rea trimestrului. mii 4 au) 
Un grup de cercetători condus de E. Csogâr a studiat notele din: 
cataloage, pentru a vedea dacă există vreo legătură între notele unui 
elev sau ale unei clase la diferite obiecte de învățămînt și atitudinea! 
elevilor față de învăţătură (cf. 58, 59, 60). Analizîndu-se: succesiu- 
nea și valoarea notelor obținute de un elev. la: fiecare disciplină, s-a 
alcătuit „profilul didactic al elevului“. În funcţie de forma curbelor 
de distribuţie a notelor, „Profilul didactic al unui elev“ la un obiect 
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de învățămînt dată fi ascendent,: REG aLOAA sau fără nici o ten=| 
dinţă. Autorii au propus exprimarea matematică a fluctuaţiei note-” 


lor cu ajutorul unui coeficient de inegalitate care se poate calcula: | 


pentru fiecare elev, pe grupe de elevi sau la întreaga clasă, pe obiec-| 
te de învățămînt, pe trimestre sau an școlar. Importanța unor ase= 
menea studii constă, după părerea autorilor, în faptul că s-au des- 


coperit unele fenomene docimologice care trebuie să stea în aten-., 


ţia cadrelor didactice atunci cînd organizează procesul de învăță- | 


mînt. Iată cîtevă din aceste fenomene : atitudinea inegală faţă de) 
învățătură se întîlneşte la toţi elevii într-o măsură mai mare sau: 
mai mică ; valoarea cea mai mare a coeficientului de inegalitate, 
raportată la media anuală, apare la elevii cuprinși între mediile 7 şi. 
8, ceea ce impune cadrelor didactice o preocupare mai atentă faţă 


de această categorie de elevi, potenţializîndu-le capacitățile lor in- i 


telectuale superioare mascate uneori de o medie generală mică; 
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coeficientul de inegalitate a atitudinii elevilor faţă de învățătură | 


este condiţionat şi de factori obiectivi, unul dintre aceștia fiind spe- | 


citicul obiectului de învățămînt (la matematică, fizică, chimie — de 
exemplu — atitudinea inegală este mai pronunţată). (Vezi şi 10.) 

Un alt studiu, întreprins de Em. Pătruţescu (179), semnalează le 
gătura dintre ritmul notării și creșterea nivelului de pregătire a ele-. 
vilor. Autorul a inițiat un experiment la specialitatea “merceologie: 
prin care a urmărit să demonstreze că ascultarea mai frecventă: 
a elevilor asigură un plus de calitate în pregătirea acestora. Pentru 
a urmări acest fenomen, Em. Pătruţescu a calculat un coeficient. 
al ritmului de notare prin împărțirea numărului de note dintr-o pe- 
rioadă a trimestrului (trimestrul a fost împărţit în 3 perioade apro- 
ximativ egale) la numărul de ore afectate predării mere ecologiei în 
acea perioadă. La sfîrșitul trimestrului s-a constatat că la clasele 
experimentale coeficientul de notare a fost între 3 și 4,3%, iar la 
clasele de control între 1 și 4,70/,. La clasele experimentale, în fie- 
care din cele trei perioade ale trimestrului, s-a pus un număr rela- 
tiv constant de note (în medie între 58 și 73), pe cînd la clasele de 
control acest nivel a fost atins doar în ultima perioadă a trimestru- 
lui. Procentul de promovabilitate a fost mai ridicat la clasele 
experimentale (între 83 și 85) decit cel de la clasele de control (în-- 
tre 113,3 și 15,5). 


DS e izabitu 


/ 
Alte cercetări statistice semnalează existența anumitor tipuri sai 


profesori în funcţie, de notele acordate (162), factorul subiectiv în 
organizarea. concursurilor, propunindu-se standardizarea notelor 
brute (255), sau comisii unice pe școală (138). 
Studiul frecvenţei și al distribuţiei notelor școlare pe obiecte de 
învățământ și pe clase l-a condus pe D. Muster la determinarea „nor- 
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| 
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mei docimologice“. „Cunoașterea normei docimologice — arată au- 
torul — este folositoare, fiindcă — semnaliînd o anomalie — ne de- 
termină să o explicăm și să intervenim apoi ameliorativ în procesul 
de învăţămînt și în tehnica de examinare și notare“ (146, p. 236). 

În legătură cu notele școlare s-au făcut şi alte cercetări statistice, 
propunîndu-se soluţii valoroase pentru perfecţionarea tehnicii doci- 
mologice (vezi 101, 203, 86, 47). 


1.2.2 44ELABORAREA DE BAREME-MINIME OBLIGATORII 
PENTRU CICLUL PRIMAR 


Institutul de cercetări pedagogice și psihologice, prin secto- 
zul „Învăţămînt preşcolar, primar și gimnazial“, organizează cerce- 
tări experimentale privind elaborarea, validarea şi introducerea ba- 
remelor minime-obligatorii pentru toţi elevii din clasele I—IV. 

Cercetările privind stabilirea baremelor minime-obligatorii au 
început în anul şcolar 1975/1976, cînd s-au elaborat bareme pentru 
clasa I. În anul şzolar 1976/1977 a continuat acțiunea pentru clasa 
a' II-a, iar în următorii doi ani se vor elabora bareme şi pentru 
"clasele a III-a şi a IV-a. (cf. 182, p. 37). 

Se estimează că prin aplicarea baremelor E EIzE dau gat de 
cunoștințe și deprinderi, practica şcolară şi personalul didactic din 
învățămîntul primar vor beneficia pe mai multe planuri : 

— Sporirea eficienţei procesului de învățămînt prin cunoașterea 
mai precisă a nivelului de pregătire a elevilor. Examinarea. elevilor 
prin lucrări de control alcătuite în conformitate cu baremele oferă 
învățătorului posibilitatea de a constata realizările elevilor într-o 
etapă dată, dificultăţile pe care le întimpină, lacunele pe care le au 
și de a lua măsurile pedagogice corespunzătoare pentru îndrepta- 
rea situației elevilor rămaşi în urmă. 

— Înarmarea învăţătorilor cu „criterii unitare şi obiective de 
promovare a elevilor în funcţie de pregătirea lor reală“. 

— Utilizarea baremelor de către directorii de 26 aa „instru- 
mente de apreciere“ a randamentului elevilor și a calităţii muncii 
învățătorului cu clasa sa. 


— Considerarea baremelor ca „repere științifice, validațe ex- 
perimental, pentru precizarea detaliată, în termeni comportamen- 
tali, a obiectivelor înstructiv-educative, pe niveluri de realizare, pre- 


cum şi pentru adecvarea mai bună a conținutului învățămîntului 
la particularităţile de vîrstă ale elevilor“ (87, p. 49). 
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Rezultatele experimentului desfășurat la nivelul clasei I s-au 
concretizat în lucrări de certă valoare teoretică și practică pentru 
învăţători. Valentina Filipescu menţionează următoarele studii ofe- 
rite spre consultare învăţătorilor (cf. 182, p. 39): 

a) Analiza rezultatelor obţinute la probele finale de control ; 

b) Baremele minime-obligatorii de cunoștințe şi deprinderi pen- 
tru promovarea în clasa a Il-a ; 

c) Obiectivele instructiv-educative care, deși sînt prevăzute în 
programele școlare pentru disciplinele respective, nu constituie 
bareme la sfîrșitul clasei 1 ; 

d) Probe de control (modele) pentru evaluarea realizării bare- 
melor ; 

e) Instrucţiuni de aplicare şi corectare a probelor, precum și de 
calculare a punctajului minim necesar promovării elevului. 

În lucrarea „Perfecţionarea procesului  instructiv-educativ în 
ciclul primar“ (182), există patru studii privind cercetările între- 
prinse în legătură cu elaborarea baremelor minime-obligatorii și a 
probelor de evaluare pentru clasa I la citire-dezvoltarea vorbirii 
(12), la scriere (95), la aritmetică (233), precum şi la obiectul „Cu- 
noașterea mediului înconjurător“ (57). A 

Cercetările privind baremele minime-obligatorii și probele de 
control pentru evaluarea realizării lor reprezintă o contribuție de 
prim ordin a docimologiei românești. | 


1.2.2.5. ORIENTĂRI ÎN CERCETĂRILE DOCIMOLOGICE 
DIN ȚĂRILE SOCIALISTE 


Literatura docimologică din țările socialiste cuprinde o pro- 
blematică variată, strîns legată de fenomenele educaţionale concrete 
și de cerinţele sociale din fiecare ţară. În varietatea temelor tratate 
de pedagogii din aceste ţări se disting citeva preocupări docimolo- 
gice prioritare. Astfel, în unele ţări ca Uniunea Sovietică, Polonia,” 
Cehoslovacia, R. D. Germană se acordă o deosebită atenţie elevilor | 
cu rezultate școlare slabe, prevenirii rămînerii în- urmă la învăță-| 
tură și metodelor de învăţare eficientă (cf. 80). O altă preocupare, 
comună pedagogilor din mai multe ţări, este cea a criteriilor obiec- 
tive de evaluare a randamentului şcolar. În articolul „Pentru o 
nouă abordare a problemei controlului și evaluării lucrărilor elevi- 
lor“, pedagogul bulgar G. Mavrov expune un sistem de criterii con- : 
stînd din: 1) volumul cunoștințelor și atitudinilor, 2) gradul de | 
dezvoltare a capacităţior intelectuale și 3) caracteristici ale persona-_) 
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lităţii, aici luîndu-se în considerare cu precădere motivații pentru 
învăţare, atitudinea elevului față de succesele sale și de părțile sale 
slabe şi activitatea sa sozială (cf. 80). Pedagogul sovietic V. P.. Bes- 
paliko arată că lipsa unor metode simple şi științifice de evaluare 
a cunoştinţelor școlare constituie un handicap pentru învăţămînt și 
pentru pedagogie. Se propune elaborarea unor criterii obiective apli- 
cabile procesului de dobîndire a cunoştinţelor. S-a constatat că ti- 
purile de activităţi cerute elevilor pentru a le executa pe baza asi- 
milării informaţiei ce li s-a transmis sînt, în ordinea crescîndă a 
dificultății, următoarele : a) recunoașterea ; b) reproducerea ; c) apli- 
carea cunoştinţelor în situaţii similare celor care Ii s-au transmis ; 
d) aplicarea cunoștințelor ca transfer în situaţii diferite celor în care 
li s-au transmis (cf. 80). 4 
“ În legătură 'cu evaluarea obiectivă a randamentului școlar, . în 
toate ţările socialiste din Europa se fac cercetări asupra metodei 
testelor de cunoştinţe şi a utilizării ei la diferite obiecte de învăţă- 
mînt. Alături de teste, se încearcă și probele de tip programat — cu 
sau fără mașini — pentru evaluarea pregătirii elevilor. Semnalăm 
astfel lucrarea lui S. Racinowski, „Problemele clasamentului școlar“, 
în care, referitor la testele: de cunoştinţe, arată că acestea sînt im- 
portante pentru că una din principalele sarcini ale educaţiei socia- 
"liste este aceea de a asigura ca toate școlile 'să îndeplinească ace- 
leaşi norme (cf. 80). Alte studii ale pedagogilor din Polonia ŞI 
R. D. Germană atestă preocupări mai largi pentru utilizarea. testelor 
de randament școlar. 
Țările socialiste participă şi la cercetări internaţionale organizate 
de UNESCO şi de LEA. Între anii 1959—1961 și 1961—1965, 
UNESCO a organizat o cercetare internaţională asupra evaluării 
randamentului şcolar la care au participat — printre alte 12 ţări — 
URSS şi Polonia. S-au aplicat teste de randament școlar la 6 dis- 
NOBILI EP Ri. | Dă 
„Tot UNESCO a organizat — prin Institutul său pentru Educaţie 
din Hamburg — o anchetă internaţională asupra nivelului de cu- 
noștinţe școlare ale elevilor de 13 ani. Cercetarea a început în anul 
1959, la ea participînd diferite centre și institute de cercetări din Bel- 
gia, Anglia, Franţa, Finlanda, Israel, Polonia, Iugoslavia, R. F. Germa- 
nia, Scoţia, Suedia, Elveţia și Statele Unite ale Americii. Pentru cu- 
noașterea nivelului de cunoștințe școlare ale elevilor s-au aplicat teste 
de randament la mai multe discipline (cf. 108). De exemplu, din studiul 
efectuat, de Institutul Pedagogic din Zagreb (contribuţia Iugoslaviei), 
a reieșit o pregătire mai slabă a elevilor la matematică în comparaţie 
cu elevii de aceeași vîrstă din alte ţări. În baza acestor rezultate, 
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s-au propus măsuri privind schimbarea programei, accentuarea ca- 
racterului -activ al metodelor de predare, Coat au cadrelor 
didactice ș.a. (cf. 157). 

"Tara noastră, ca membră a Asociaţiei Internaţionale de Evaluare 
a ie ca ÎN Școlar (L.E.A.), a participat la un studiu iniţiat de 
această Asociaţie privind nivelul de cunoaștere a limbii franceze de 
către elevii din România. 

În acest sens, ţara noastră a contribuit, prin Institutul de cerce- 
tări pedagogice și psihologice, la elaborarea proieztelor de cercetare 
privind studiul limbii franceze. 

La Congresul de la Frankfurţ pe Main din 1972, țara noastră a 
prezentat două lucrări : ,„,Metoda clasificării ierarhice în stabilirea 
„eşantionului naţional“ — autori George Văideanu și Vasile Ştefă- 
nescu şi „Caracteristicile stagiului III de testare în România“ — au- 
tor Vasile Ștefănescu (ef. 232). 


Pe plan inter, problemele examinării şi notării elevilor consti- 
tuie obiectul fiecărei manifestări științifice de nivel naţional. Lucrul 
este firese din moment ce evaluarea rezultatelor instrucției are o 
strînsă legătură cu. întregul proces de Seiea ec ORI a învăţămin- 
tului. 

'La Simpozionul iei - Rond Şi locul dati bateria ta în procesul 
de modernizare a învățămîntului“ din 31 ost. — 1 noiembrie 1970 a 
funcționat o secție destinată evaluării rezultatelor şcolare. 

La al doilea' Colocviu național de pedagogie cu tema „Prognoză, 
inovare și interdisciplinaritate în învăţămînt“, care a avut loc la 
București, în 1972, sub egida Ministerului Educaţiei și Învăţămîn- 
tului, a Academiei de științe sociale și politice și a Comisiei națio- 
nale pentru UNESCO, secția a VIII-a s-a ocupat de Evaluarea 
randamentului şcolar, organizîndu-se și o „Masă rotundă“ cu tema 
„Evaluarea eficienței. învățămîntului“. O parte din lucrări și dez- 
baterile de la „masa rotundă“ au apărut într-un volum separat (79). 

Interesul forurilor de conducere a învățămîntului pentru proble- 
mele evaluării progresului școlar, conjugat cu cel al sporirii efi- 
cienţei procesului instructiv-educativ, se vădește și în organizarea 
unui simpozion consacrat în întregime acestui compartiment al 
instrucției școlare. |Organizat cu faze județene și cu fază națională, 
de către Comitetul Uniunii Sindicatelor din Învățămînt, Știință și 
Cultură și Ministerul Educaţiei și Învățămîntului, Simpozionul „A- 
sigurarea “progresului școlar pe calea sprijinirii diferenţiate a elevi- 
lor la învățătură. Metode, procedee și tehnici de evaluare a progre- 
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sului şcolar“, ţinut la Sibiu în 17—18 aprilie 1977, a prilejuit pre- 
zentarea unui mare număr de comunicări (circa 215) în cele 12 sec- 
„ţii ale sale. 

Din lucrările prezentate la această manifestare a reieșit exis- 
tența unei concepţii mai unitare privind cercetarea docimologică 
românească ; ele au promovat totodată un spirit ştiinţific şi inter- 
disciplinar în abordarea problemelor evaluării progresului școlar. 

ste 


LĂ 

Ceea ce se degajă cu claritaţe din analiza întreprinsă de noi asu- 
pra preocupărilor docimologice contemporane este interesul viu şi 
constant. pentru un domeniu vital al învățămîntului, acela al cali- 
tății „producţiei şcolare“. Eficiența muncii profesorului este deter- 
minată atit de metodele de predare, cît şi de cele de examinare și 
evaluare a randamentului școlar. Nu este'exagerată afirmaţia că 
procesul de învățare a elevilor este orientaţ și de natura exigen- 
elor profesorului față de răspunsurile orale sau szrise ale aces- 
tora. Dacă profesorul pretinde răspunsuri coerente, bine organizate 
din punct de vedere logic și științific, însoţite de argumente, con- 
cluzii și — dacă e posibil — de opinii personale, atunci elevul se va 
conduce după astfel de criterii în pregătirea lecţiilor. Acesta este 
unul din temeiurile care justifică eforturile pedagogilor pentru per- 
„fecţionarea tehnicii docimologice şi, în special, a tehnicii examinării 
și a aprecierii curente a pregătirii elevilor. Aceasta reprezintă un 
factor decisiv în obţinerea unor performanţe superioare în confrun- 
tările competitive ulterioare vieţii de şcolar. 


1.3. NECESITATEA PERFECŢIONĂRII 
SISTEMULUI DE EXAMINARE 
ŞI NOTARE CURENTĂ A ELEVILOR. 
IPOTEZA ŞI OBIECTIVELE CERCETĂRII 


Din prezentarea de mai sus, a direcțiilor și orientărilor 
conturate în cercetările docimologice contemporane, se poate con- 
stata că domeniul examinării şi notării curente a elevilor este mai 
puțin investigat și nu este considerat în ansamblul său, ca sistem, 
ci numai în unele aspecte izolate ale sale. De aceea, propunerile 
făcute de autorii studiilor nu vizează întotdeauna schimbări de 
esență în activitatea docimologică a cadrelor didactice, acestea con- 
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tinuînd să lucreze în general în maniera dobîndită prin experienţă 
proprie (cf. 208, p. 264 passim.). 

În evaluarea randamentului școlar sînt necesare norme opera- 
tive şi eficiente care să acopere tot evantaiul de activităţi didactice 
prin care un elev poate fi cunoscut și apreciat. Aceste norme, pentru 
a fi convingătoare, trebuie desprinse din cercetări variate ale căror 
concluzii să fie verificate în practică, fiindcă altminteri nu vor avea. 
șanse de integrare rapidă în sistemul de activitate al fiecărui profesor. 

Perfecţionarea sistemului de examinare şi notare curentă im-| 
plică o cunoaștere periodică şi sistematică a evoluţiei elevilor la! 
învățătură: Aceasta presupune analize mai frecvente ale rezultate- : 
lor obţinute de elevi la anumite intervale, la încheierea unui capitol, ; 
la care fiecare elev ar trebui să aibă o notă. În prezent, în practica 
şcolii noastre predomină obișnuința de a se lua în considerare si- 
tuaţia (şi nu evoluţia) elevilor la învățătură, mai ales la sfirșitul 
trimestrului, cînd măsurile de îndreptare a notelor slabe pot fi tar- 
dive sau inadecvate unei însușiri temeinice a materiei. Ș 

Perfecţionarea sistemului de examinare și notare a elevilor com- 
portă: apoi o schimbare de concepţie și de metodă, care să deplaseze 
punctul de greutate al controlului de la răspunsuri de orice fel date 
de elevi pentru notarea lor regulamentară la răspunsuri care să 
ateste un înalt nivel de operaţionalizare şi instrumentalizare a cu- 
noștinţelor. În această privinţă, V. Bunescu recomandă formarea 
unei concepții pedagogice unitare asupra procesului de învățămînt 
care să impună soluții adecvate în toate compartimentele sale, fiindcă 
„organizarea realităţii trebuie să înceapă printr-o organizare în 
gindire“ (38, p. 27). | ţ 

Perfecţionarea examinării și notării curente impune totodată | 

o regularizare a ritmului de desfăşurare a acestui proces. Avem în - 
vedere aici atîţ periodicitatea în examinarea fiecărui elev, cît și rit- 
_micitatea în activitatea de notare, constînd din numărul de note date 
de un profesor în timpul unei ore, unei săptămîni, unui trimestru. 

În felul acesta vor dispărea situaţiile întilnite în practica actuală” 

în care există elevi ascultați numai la începutul, sau numai la mij- | 

locul, sau numai la sfîrșitul trimestrului. E ii 

Schimbări esenţiale se impun şi în domeniul examinării în scris 
a elevilor, unde există practici diferite privind numărul lucrărilor 
scrise, administrarea acestora, corectarea şi notarea lor. Cu excepţia 
tezelor trimestriale, obligatorii la obiectele fixate de regulamente 
“şi dispoziţii, celelălte lucrări nu au încă un statut bine precizat. 

Multe neajunsuri ale actualului sistem de examinare în scris =Ă 
elevilor își au originea în regimul obiectelor cu teze și fără teze | 
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„trimestriale. În primul rînd, obiectele cu teze, cu excepţia limbii 
române și a matematicii, nu sînt aceleași în toți anii de şcoală ai 
„unui elev. Mai mult, la acelaşi obiect, într-un an şcolar se dă teză 
iar în altul nu, motivul fiind obligativitatea de a nu depăși un anu- 
„mit număr de teze pe clasa de elevi. Obiectele la care se dau teze 
sînt avantajate prin faptul că elevii trebuie să pregătească în vede- 
_rea tezei aproape toată materia parcursă într-un trimestru.. -Dar 
acest avantaj are şi dezavantaje : în perioada. tezelor sînt neglijate 
obiectele la care nu se dau teze și chiar și acelea la care se dau ase- 
menea lucrări în zilele în care au loc teze la alte discipline. în felul 
acesta, o perioadă de etforţ maxim din partea elevilor (4—5 săptă- 
mini din fiecare trimestru) este inegală, neuniformă în ceea ce pri- 
veşte eficiența și fructificarea ei de către elevi și profesori. La sfîr- 
șitul fiecărui trimestru predomină munca în asalt atît la elevi, cât 
și, mai ales, la profesorii care au de corectat teze. În aceste con- 
diţii, posibilităţile de îndreptare a unor elevi cu note sub limită sînt 
minime, ceea ce are ca urmare creşterea numărului: de corigenţi. Date 
fiind abilitatea statutului tezelor trimestriale și perturbările pe 
care le produc tezele în desfășurarea normală a prozesului de învă- 
țămint, se impun reglementări privind examinarea elevilor pe 
„bază de lucrări scrise şi asigurarea condiţiilor pentru un ritm con- 
stant în activitatea de pregătire a lecţiilor de către elevi şi în mun- 
“ca de îndrumare şi control desfășurată dă către profesori. Examina- 
rea orală și scrisă nu beneficiază de reglementări precise, obligato- 
„rii pentru toți profesorii, ușor controlabile de către forurile de con- 
ducere din învățămînt. Putem spune că există tot atitea sisteme de. 
examinare și notare ciți profesori există în țară, Este necesar un sis- 
„tem de examinare și notare care să înlăture stratagemele elevilor de 
eschivare de la eforturi constante, învăţarea în asalt şi pentru notă, 
un sistem care să dezvolte la elevi o atitudine egală față de învăţă- 
„tură pe tot parcursul anului școlar și prin care să se realizeze o mai 
bună conexiune inversă. 
„Aspectele sus-menţionate conduc la a că activitatea dot 
cimologică a cadrelor didactice este susceptibilă de ameliorări, dacă 
ea este ințegrată unei concepţii didactice înnoitoare, dacă princi- 
piile și normele docimologice adoptate privesc sarcinile esenţiale ale 
sistemului de examinare și notare și dacă aceste principii și norme 
sint aplicate cu consecvență. 

Întemeindu-ne pe concepția — expusă anterior — cu: privire ra 
examinarea şi notarea curentă a elevilor, lucrarea de faţă a fost 
realizată în lumina unui ansamblu de .obiective precise, constant 
urmărite pe parcursul cercetărilor efectuate. 
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Principalul obiectiv a fost schimbarea fundamentală a opticii 
în activitatea de examinare şi apreciere a elevilor. Această activi- 
tate: — avînd, uneori, în practica școlară, semnificaţia unei îndato- 
riri administrative sau a unei sancțiuni punitive, sau a unei simple 
măsurări — poate fi un mijloc de cunoaștere și conducere peda- 
gogică a procesului. de formare a trăsăturilor spirituale și morale 
ale elevilor. Astfel concepute, examinarea și aprecierea vizează nu 
numai rezultatele momentane ale învăţării, ci și eforturile cognitive, 
priceperile şi deprinderile elevilor în obținerea acestor rezultate, 
adică efectele formative ale instrucției (cf. 240, p. 358). 

“Un alţ obiectiv a constat în căutarea unor posibilităţi de înno- 
ire a tehncii docimologice, concomitent cu înnoirea tehnologiei di- 
dactice. Ca element esenţial şi definitoriu pentru procesul de în- 
noire a celor două procese se impune predarea pe ansambluri (capi- 
tole) precum şi examinarea și notarea tuturor elevilor pe aceste an- 
sambluri (capitole) — modalitate didaztică prin care s-ar asigură 
ritmicitatea, unitatea şi consecvența activităţii de control, de evi- 
denţă și de îndrumare ştiinţifică a procesului de învățămînt. 

Conduși de ideea de a contribui la reducerea confuziilor şi a ar- 
bitrarului din practica docimologică, unde se mai consideră că „cu 
greu s-ar putea da soluţii cît de cît valabile“ (208, p. 248), ne-am 
gîndit la faptul că se poate introduce un șir de norme generale, 
„operative, eficiente și aplicabile la fiecare disciplină, care să se 
constituie într-un regulament de examinare și notare curentă a 
“elevilor. Elaborarea unui atare regulament (îndrumător) se înscrie 
printre obiectivele lucrării de faţă. Sa i | | 

Un ultim obiectiv se prezintă ca un postulat al celorlalte. El 
constă în promovarea, prin perfecţionările -aduse sistemului. de 
examinare și notare curentă, a unor noi relaţii între profesor şi elevi, 
relații bazate pe colaborare, fiecare component al cuplului educa- 
tiv fiind în situaţia de a oferi ceva, de a influenţa cu ceva aztivitatea 
celuilalt şi de a recepta și asimila critic şi constructiv ceea ce i se 
oferă ca informaţie şi acţiune educativă și corectivă. 


2. METODOLOGIA CERCETĂRILOR 


2.1. ORGANIZAREA CERCETĂRILOR. 
PARTICULARITĂȚI 


Investigarea realităților pedagogice pune probleme  organi- 
zatorice şi metodologice deosebit de complicate și subtile, determi- 
nate de ceea ce, pe bună dreptate, L. B. Itelson subliniază a fi „ex- 
cepţionala complexitate, variabilitate şi diversitate a fenomenelor 
şi proceselor de instruire și educare a omului“ (113, p. 10). În a- 
ceeași ordine de idei, Emile Planchard arată că faptele pedagogice 
sînt „mai complexe, mai puţin disoziabile şi adesea mai impre- 
vizibile decît oricare altele“ (188, p. 5). În activitatea didactică exis-. 
tă factori inaccesibili unui studiu direct, ceea ce face ca legătura între 
cauză și efect în acest domeniu să nu fie „niciodată univocă, ci in- 
flexionată și deviată, datorită mulţimii de elemente aleatoare“ 
 +4095 p..96). | 

Efectuarea unor cercetări în domeniul docimologiz, atît de mult 
influențat de personalitatea și fluctuaţia de dispoziţie a fiecărui 
| profesor şi a fiecărui elev, de natura obiectului de învățămînt, de 
| metodele de predare, de capacitatea și interesele cognitive ale ele- 
| vului, precum și de alţi factori şi situaţii previzibile și imprevizibile 
| comportă un mare număr de dificultăţi și riscuri. În fond este vor- 
|, ba.de a găsi metode și procedee de control care să-i stimuleze pe 
| elevi în asimilarea materiei predate. În acest sens, metodele și pro- 
| cedeele respective trebuie să fie cît mai obiective, unitare și echi- 
„tabile. Minuirea lor depinde însă considerabil de personalitatea pro- 
fesorului, încît există riscul ca ceea ce se descoperă a fi valabil la 
„o clasă experimentală să nu fie aplicabil la altă clasă. Dar tocmai 
pentru a neutraliza variabilele care țin de personalitatea proiesoru- 
"lui, se impun tehnici docimologice cu caracteristici constante care 
să îngrădească impulsurile şi practicile subiective. ale profesorului. 
! Poate că în nici un domeniu al învățămîntului nu este mai greu de 
„introdus schimbări ca în cel al examinării și aprecierii prin note a 
„pregătirii elevilor. 
De aceea, cercetările întreprinse de noi în vederea realizării 
acestei lucrări au avut cîteva particularităţi determinate tocmai de 
caracteristicile fenomenelor și proceselor educaţionale reliefate mai 
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sus şi de indicaţiile date de unii specialiști în legătură cu orzani- 
zarea investigaţiilor experimentale în pedagogie. Ne referim la 
G. de Landsheere care arață că pentru cunoașterea detaliată a feno- 
menului este necesar ca „în măsura posibilului, experiența pe teren 
să fie realizată de profesorii înșiși şi să fie integrată în activităţile zil- 
nice“ (122, p. 29). Claude Bernard precizează că „cele mai impor- 
tante adevăruri științifice își au rădăcinile în amănuntele cerce- 
tării experimentale care, într-un anumit fel, reprezintă solul din 
care se dezvoltă aceste adevăruri“ (29, p. 76). Astfel, amănuntele 
unei cercetări pedagogice experimentale pot fi cel mai bine cunos- 
cute de către cel care efectuează propriu-zis un experiment. Aceste 
amănunte îi permit experimentatorului să descopere adevăruri nere- 
levate de un alt cercetător, aflat doar în calitatea de observator. 

Această concepţie metodologică ne-a călăuzit în organizarea. și 
desfășurarea cercetărilor constatative şi experimentale. Ele au conte- 
rit investigaţiilor întreprinse anumite particularităţi, pe care le vom 
prezenta în continuare. 


O primă particularitate constă în efecţuarea experimentelor de 
către însuşi autorul acestei lucrări. S-au experimentat două varia- 
bile : examinarea și notarea elevilor pe bază de lucrări scrise și exa- 
minarea! şi notarea elevilor pe capitole. Fiecare variabilă a fost ex- 
perimentată în mai multe variante. Experimentele au fost orga- 
nizate la Liceul pedagogic de învăţători „Vasile Lupu“ din lași, în 
anii şcolari 1970—1971 şi 1971—1972, la două clase — anul III B și 
III E (şi în continuare IV B și IV E).* 


Experimentatorul a fost însuși cercetătorul. Experienţa de cerce- 
tător conferă aztivităţii didactice desfășurate de cercetătorul însuși 
caracteristici „sui generis“ care nu apar în situaţia în care un expe- 
riment este efectuaţ de alt profesor îndrumat de către cercetător. În 
practica cercetărilor experimentale este semnalat fenomenul nein- 
tuirii şi neasimilării depline de către profesorul experimentator a 
semnificaţiilor multiple ale ipotezelor de lucru și ale indizaţiilor de 
principiu și operative oferite de cercetător. Explicaţia acestui feno- 
men rezidă în faptul că cercetătorul a reflectat la proiectul temei, 
la articularea. obiectivelor specifice care trebuie realizate în cadrul 
experimentului, pe cînd. profesorul experimentator trebuie să exe- 
cute proiectul fără să fil participat efectiv la elaborarea lui. În cazul 
lucrării de faţă, cercetătorul a cumulat ro profesorului experi- 
mentator și pe acela al cercetătorului experimentator. Cu alte cu- 


* În toată lucrarea am păstrat modul de numerotare a claselor existent 
în timpul experimentului, adică pe ani (|, II, MII, IV) pentru actualele clase 
IX, X, XI, XII. 
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vinte, teoreticianul și practicianul s-au înţilnit în aceeaşi persoană. 
Această situație a permis stăpînirea instrumentelor de investigare 
şi formularea unor: generalizări întemeiate pe o experienţă dobîndită 
direct, în mod ştiinţific și sistematic. Acest gen de experiență se 
deosebește de cea acumulată empiric, în care faptele sînt vagi, con- 
fuze şi neprezise, prin aceea că ea se dobindește în baza unei ipoteze 
şi a unui raționament precis și are scopul de a efectua un control, 
de a „verifica, așa cum arată Claude Bernard, valoarea unei idei 
experimentale“ (29, p. 82). 
A doua particularitate se referă la modul de organizare și destă- 
șurare a activităţii didactice la clasele angajate în experiment. Avînd 
în vedere caracteristicile faptelor pedagogice :menţionate de L. B. 
Itelson şi Em. Planchard, precum și unicitatea acțiunilor educa- 
ționale — ele neputînd fi repetate în mod identic —, experimentul 
nu a fost organizat cu clase de control sau martor. Cele două clase 
cuprinse în experiment se deosebesc între ele după structura de sex 
(una era mixtă, iar alta numai de fete); după numărul diferit de 
elevi (în III B erau 43 de elevi, iar în III E 34); după componenţa 
socială a claselor (elevii din III B proveneau din mediul rural, iar 
cei din III E aveau o provenienţă rural-urbană) ; după rezultatele 
la învăţătură (III B — clasă cu rezultate mijlocii, iar III E —'cu re- 
zultate bune) și după posibilităţile lor intelectuale. Aceste posibilităţi 
au fost investigate cu ajutorul unei baterii de teste psihologice 
colective *. 


Din punct de vedere al posibilităţilor intelectuale, elevii din anul 
III B se prezintă conform graficului 1. | j 

În cvartilul I, care indică elevi cu posibilități limitate, se află 
9 elevi (21,95%) din totalul elevilor examinaţi, iar în cvartilul II, 
care arată un nivel intelectual imediat sub medie, — 12 elevi (29,20/0). 
Aceasta înseamnă că 51,150%/ din elevii anului III B se află în cvarti- 
lele I și II. În cvartilele III și IV — reprezentînd elevii cu posibilități 
intelectuale superioare, se află 20 de elevi (48,60%/), cîte 10 în fiecare 
cvartil. Din punct de vedere statistiz, ne aflăm în fața unei distri- 


și medii reprezentind 53,5%/. Activitatea didactică în această clasă 
se desfășura greoi, predominînd elevii cu rezultate mediocre. Nu- 


» * Testele au fost = iOAĂ Laboratorul experimental de orientare şcolară 
şi profesională de la Centrul de științe sociale al Universităţii „Al. 1. Cuza“ 
din Iaşi de către tov. Ana Gugiuman, cercetător ştiinţific, căreia îi mulţu- 
mim şi pe această cale. | 

S-au aplicat testul verbal de inteligenţă  (T.V.1.), testul de mobilitate 
intelectuală (T.M.1.) și testul 'Toulouse-Pisron. | | 
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mărul mare de elevi din clasă făcea să scadă simţul general de răs- 
pundere, la lezţii participînd mai ales elevii; foarte buni. Aceste 
realităţi didactice trebuiau neapărat luate în considerare în timpul 
investigaţiilor experimentale. SR | 

Profilul psihologic al anului III E (vezi graficul 2) atestă o clasă 
de elevi în care majoritatea dintre ei (21), reprezentind 63,5%/, din 
totalul elevilor examinaţi, se situează în cvartilele III și IV, care 
arată capacităţi intelectuale superioare. 11 elevi (33,30/) se află în 
cvartilul II și numai un elev (30/) în cvartilul 1. În această clasă, 
formată numai din fete şi cu un efectiv mai mic de elevi (34 faţă 
de 43 la'anul III B), era un climat mai propice unei activităţi rodnice. 

Se cuvine să subliniem aici și adevărul — care poate îi consi- 


derat axiomatie — că stilul de predare şi. de. explicare a cunoştin 7 


ţelor- de către: un profesor își pune amprenta și pe modul în care 


acăsta exâminează său” ascultă elevii. în” aceasta” rezidă de altfel şi | 
d6ză da subiectivism tolerată oricărui examinator. Cele două tehnici 


— de predare şi docimastică — nu pot fi decit în mod artificial 
izolate, disociate, căci elevii sesizează exigenţele și modalităţile de a 
examina. ale unui profesor în însuşi sistemul, mai bine-zis stilul lui 
de-predare, de explicare a noţiunilor. Dacă un profesor predă siste- 
matic,:aecentuînd şi subliniind prin ton, pauze, repetiții valoarea 
unei idei sau teorii, dacă în caracterizarea unor noţiuni, fenomene, 
situații; concepții etc. procedează, de asemenea, sistematic, justificînd 


ordinea. sau interdependența dintre datele analizate și apreciate ca_ 
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atare, atunci va formula și faţă de răspunsurile orale sau scrise ale 
elevilor aceleași exigenţe. Modul de a adresa întrebările și de a purta 


! o discuţie cu cel examinat oglindește modul de a preda al unui pro- 


= 


aer 


i 


fesor. De aceea, modificările care ar fi fost introduse la clasa expe- 
rimentală s-ar fi răsfrînt, volens-nolens, și asupra clasei care ar fi 
fost considerată martor. R. Buyse, analizînd variabilele care ţin de 
profesor, arată că mai importante și mai greu de analizat sînt : apti- 
tudinea profesională (arta de a expune, de a întreba, de a activiza 
elevii) ; conștiința profesională („variabila cel mai greu de contro- 
lat“) ; personalitatea („un complex aproape imposibil de analizat“ — 


i constîind în principal din înfățișarea generală, farmecul personal, 


vocea, tactul, înclinația specială pentru anumite metode de învăţă- 
mînt sau capitole din programă, inegalitate în comportare, preferințe 


„sau antipatii pentru experiment sau părți din el etc.) (cf. 44 p. 189). 


Aceste particularităţi ale personalităţii fiecărui profesor influențează 
incontestabil activitatea la o clasă martor sau de control, deși, după 
regulile experimentale, n-ar trebui să se schimbe condiţiile în care 


se desfășoară un: experiment. De aceea, experimentînd cele două 


variabile la ambele clase la care am predat pedagogia, am urmărit 
progresul pe care îl realizează fiecare clasă în raport cu nivelul său 
de pornire și cu particularităţile ei instructiv-educative (cf. 83, 
p. 127). Acest lucru a fost posibil și datorită faptului că după primul 
trimestru de predare a pedagogiei condiţiile experimentale s-au 
transformat într-un mod obișnuit de lucru pentru elevi. Elevii s-au 
acomodat exigenţelor cercetării privind modalităţile de examinare 
și criteriile de apreciere și notare, exigențe pe care le-au considerat 
ca făcînd parte din stilul de lucru al clasei. Această atmosferă de 
lucru la pedagogie ne-a permis să reflectăm la problematica exami- 
nării și notării elevilor atît ca profesor, cît și ca cercetător cu mi- 
siuni precise. Metodele și procedeele de examinare și notare au că- 
pătat astfel un plus de claritate în conturarea şi determinarea con- 
ținutului lor prin analiza detaliată a experienţei dobîndite în timpul 
experimentului și prin raportarea acesteia la experienţa acumulată 
indirect în timpul inspez țiilor pe care le-am efectuat în calitate de 
inspector școlar regional și de conferenţiar la Ia eăsuai — Filiala 
Iași. 

O altă particularitate a investigaţiilor efectuate a constat în intro- 
ducerea, începînd cu trimestrul al II-lea al primului an de studiere 
a pedagogiei (anul III — în acea perioadă), a lecţiei cu durata de 
2 ore, cu pauza de rigoare. Cele 3 ore afectate studierii pedagogiei 
la anul III au. fost grupate în 2 ore și o oră. Această modificare a 
duratei unei lezţii a influenţat nu numai predarea, ci și sistemul de 
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examinare și notare a elevilor, conferind noi caracteristici modali- 
tăţilor docimologice investigate. PAI 
Caracterul secret al probelor scrise de orice fel date elevilor în 
timpul celor doi ani de studiere a pedagogiei (cu excepţia primei 
lucrări scrise din anul III) a constituit o altă camasteristică a experi- 
mentelor întreprinse. Această măsură experimentală a prilejuit! con- 
statări interesante asupra procedeelor de examinare şi notare a lu- 
crărilor scrise utilizate de același profesor la clase diferite ca 
potenţial intelectual, ca număr de elevi şi nivel de pregătire. 


2.2. METODE DE INVESTIGARE 


În cercetările efectuate, am adoptat concepţia metodologică 
a profesorului Ștefan Bârsănescu care arată că „nu este cazul să 
răminem la sistemul monist sau dualist în materie de metode, ci să 
ne folosim de sistemul pluralist“ (22, p. 17). În spiritul acestei con- 
cepţii au fost folosite următoarele metode : observarea, convorbirile 
individuale și colective cu elevii, ancheta sub formă de chestionar 
scris, experimentul pedagogic şi metoda statistică. 

Observarea — ca metodă fundamentală pentru clarificarea şi 
perfecționarea fenomenelor instructiv-educative — ne-a permis să 
culegem date importante în legătură cu tema studiată. Această IDe= 
todă a fost utilizată în asistenţele la lecţii, în orele de pedagogie 
ținute în cei doi ani școlari, în cadrul examenului de diplomă, 
— unde am examinat elevii din clasele la care am predat peda- . 
gogia —, în discuţiile cu elevii interni la pregătirea lecţiilor pentru ; 
a doua zi, în cercetarea și corectarea lucrărilor scrise. Valoarea 
observaţiei ca metodă de cercetare rezidă în aceea că ideea născută 
în mintea cercetătorului pe baza analizei unor fapte și fenomene 
oarecare serveşte îie ca punct de plecare pentru un experiment, fie 
ca o confirmare a unei ipoteze, fie ca o concluzie, o generalizare etc. 
(cf. 29, p. 87—88). Datele constatărilor și ale observaţiilor ne-au 
"determinat să supunem unui examen critic judecăţile elaborate, veri- 
ficîndu-le și prin alte metode. Astfel, în urma prelucrării chestiona- 
rului aplicaţ profesorilor și a corelării datelor obţinute cu observa- 
țiile noastre privind modalităţile în care se verifică şi se notează 
lucrările scrise de activitate independentă date elevilor în clasă sau 
acasă, s-a consolidat constatarea că sînt necesare reglementări pre- 
cise în legătură cu numărul, scopul, corectarea şi notarea acestor 
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lucrări în vederea sporirii contribuţiei lor la dezvoltarea intelec- 
tuală și morală a elevilor. E: ji 


- Studiul documentelor şcolare şi al produselor activităţii elevilor. 
Urmărind, prin predarea pedagogiei, nu numai perfecţionarea unor 
metode și procedee de examinare și notare, ci şi contribuţia lor la 
dezvoltarea intelectuală a elevilor, a trebuit să cercetăm cu atenţie 
programa și manualul de pedagogie, precum și toate lucrările scrise 
ale elevilor, cataloagele: oficiale și cele personale etc. - Studierea 
frecventă -a situaţiei fiecărui elev, a notelor obţinute de întreaga 
clasă la lucrările de control ne-a permis să facem aprecieri asupra 
evoluţiei elevilor și să emitem noi ipoteze de lucru. | 


_ Convorbirile individuale şi colective cu elevii — dată fiind situa- 
ţia noastră de profesor la clasele experimentale — au avut loc ori 
de cîte ori au fost necesare explicaţii pentru elucidarea unor obser- 
vaţii sau situaţii. Prin discuţii individuale s-a lămurit, de exemplu, 
de ce unii elevi, care înregistrau un mers ascendent în pregătirea lor 
la pedagogie, la un moment dat obțineau note slabe. i, 
' Convorbirile. colective au fost organizate cu întreaga clasă sau 
cu grupe de elevi (buni, mijlocii, slabi). Se discuta atîţ despre me- 
todele de examinare și notare utilizate la pedagogie, cît şi despre 
“lacunele constatate în pregătirea elevilor precum şi cauzele care 
le-au generat. 9 Ta TA) t po Ţ LA “a 
Ancheta pe bază de chestionar scris ne-a permis, să. colectăm 
răspunsuri asupra unor situaţii și probleme docimastice care puteau 
fi mai bine elucidate pe această cale. S-au elaborat și s-au aplicat 
trei caţegorii de chestionare *. Primul a. fost adresat profesorilor 
care predau în învățămîntul de cultură. generală şi liceal, al doilea, 
elevilor din anii I—III de liceu, iar al treilea a fost dat elevilor din 
clasele experimentale. În această investigaţie constatativă au fost 
cuprinși 160 de profesori reprezentind toate specialităţile care se 
predau în școală, cu excepţia muzicii, desenului și a educaţiei fizice, 
și 373 de elevi de liceu. Profesorii chestionaţi provin din județele 
Bacău, Botoşani, Galaţi, Iași, Neamţ, Suceava, Vaslui și Vrancea și 
se aflau, la data aplicării chestionarului (1968), la cursurile de per- 
fecţionare organizate de Filiala Iași a I.C.P.P.D. Elevii chestionați, 
toţ în anul 1968, provin de la cîteva licee din municipiile Iași, Su- 
ceava: şi din comuna Belceşti, judeţul Iași. Prelucrarea și interpre- 
tarea răspunsurilor au oferiţ temeiuri pentru cercetările ameliora- 
ţive ulterioare, au arătat care aspecte ale examinării și notării.nece- 


* în elaborarea primelor două : chestionare am beneficiat de sugestiile 
tov. dr. D. Muster, căruia îi aduc, şi pe această cale, sincere mulţumiri. 
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sită studii şi reglementări adecvate și necesare instituirii unor norme 
comune. pentru toți profesorii. Al treilea chestionar, adresaţ elevilor 
de la Liceul pedagogic, a urmărit culegerea de informaţii privind 
valoarea metodelor şi procedeelor de examinare şi notare. i tepi 
mentate la pedagogie. 

Răspunsurile la toate chestionarele au - i anonime și deschise. 


Experimentul pedagogie natural a fost metoda de bază prin care 
s-au verificaţ diferitele ipoteze şi s-au elaborat generalizări Și con- 
cluzii privind îmbunătăţirea sistemului de examinare şi notare la 
pedagogie și, prin eventuală extindere, la celelalte obiecte. Experi- 
mentul efectuat de noi este un experiment special sau explorativ 
— după clasificarea făcută de pedagogul Ștefan Bârsănescu experi- 
mentului pedagogic (cf. 22, p. 7). În acelaşi timp, cercetarea experi- 
mentală întreprinsă face parte din categoria experimentelor . de. 
instruire, deoarece — aşa cum precizează. N. D. Levitov, experimen- 
tatorul a destășurat el însuși o activitate pedagogică, formativă cu 
elevii (cf. 123, p. 14). Acest experimenţ. are și un caracter de cerce- - 
tare operațională. După părerea lui G. de Landsheere, o asemenea 
cercetare presupune participarea activă a educatorilor la rezolvarea 
unor dificultăți care îi preocupă. Acest gen de cercetare favorizează 
o analiză mai fină a situaţiilor educative şi orientează deciziile de 
luat, înlăturînd ipoteca prejudecăţilor rutiniere (cf. 122, p. 34). Carac- 
teristicile menţionate mai sus aparţin cu predilecție experimentului 
pedagogic natural — forma cea mai proprie investigării faptelor și 
proceselor instructiv-educative. 


Metoda statistică a fost utilizată în dublai sa calitate : de metodă 
de investigare și de metodă de prelucrare și interpretare a datelor 
oferite de răspunsurile la chestionare şi a celor culese în cadrul 
experimentelor efectuate. 

Pentru interpretarea răspunsurilor la chestionare şi a datelor ex- 
perimentale au fost utilizate şi alte metode ca de. exemplu : analiza 
psihologică şi pedagogică de conţinut (cf. 113, p. 63—64 ; 254, p. 86), 
care trebuie să însoțească orice expresie cantitativă a legăturilor și 
dependenţelor dintre fenomenele pedagogice ; comparaţia, explicaţia 
rațională — specifică interpretării faptelor sociale, unde nu este 
suficiență explicaţia mecanică sau exclusiv cauzală (cf. 34). În Jegă- 
tură cu rolul explicaţiei raţionale sau al reflexiunii, W. Okon arată 
că numai „reflexiunea ne permite să cuprindem ansamblul experien- 
țelor noastre, să le analizăm, să descoperim laturile încă imperiecte 
ale lor şi pe urmă să introducem elemente indispensabile noi şi să 
urmărim influența experienţelor modificate asupra rezultatelor acti- 
vităţii noastre“ (171, Introducere). 
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Tot în scopul evaluării rezultatelor cercetării s-a folosit și metoda 
observării, care e cunoscută — azi — „ca metodă de observaţii rele- 
vante de adevăruri noi, luminoase“ — cum spune Ștefan Bârsănescu 
(22, p. 1). La vremea sa, Claude Bernard făcea o remarcă asemă- 
nătoare asupra observării ca metodă de cercetare, spunînd că spiritul 
cercetătorului se află întotdeauna între două observaţii : „una care 
serveşte drept punct de plecare a raţionamentului  (experimen- 
tal n.n.), cealaltă care servește drept concluziei (29, p. 87—88). Dacă 
orice concluzie sintetizează o sumă de constatări și observaţii, atunci 
observarea poate fi considerată și ca metodă de interpretare a fap- 
telor și fenomenelor generate de experimente pedagogice. 


Din prezentarea modalităţilor de organizare și desfășurare a cer- 
cetărilor experimentale întreprinse, se pot desprinde două caracte- 
ristici. Prima se referă la natura intensivă a experimentului, care-și 
găsește expresia în durata lui și în numărul variabilelor investi- 
gate — aceleaşi la cele două clase experimentale. Anumite condiții 
au fost astfel constante — lucru deosebit de important pentru izo- 
larea variabilelor cercetate și cunoașterea lor mai adîncită. Cerce- 
tarea a fost apoi concepută și realizată ca un studiu longitudinal, 
clasele experimentale fiind urmărite doi ani la rînd. 


3. CERCETĂRI CONSTATATIVE PRIVIND 
EXAMINAREA ȘI NOTAREA ELEVILOR 


3.1. EXAMINAREA ȘI NOTAREA ELEVILOR 
ÎN CONCEPȚIA ȘI PRACTICA 
PROFESORILOR . 


Pentru a cunoaște principalele aspecte ale concepției şi prac- 
ticii docimologice a profesorilor, am utilizat observațiile personale 
culese în cadrul inspecțiilor speciale pentru acordarea gradelor di- 
dactice şi al inspecțiilor de control curent din şcoli şi o anchetă pe 
bază de chestionar scris constînd din următoarele întrebări : 

1) Care examinare vi se pare mai edificatoare pentru cunoașterea 
pregătirii şcolarului : cea orală, cea scrisă sau examinarea combi- 
nată — scrisă și orală ? Dece ? . 

2) Cîţi elevi ascultați în medie la o lecţie ? 

a 3) Cite extemporale (lucrări scrise neanunțate) daţi pe trimestru ? 
ece? a: | 

4) Cite lucrări de control anunţate dați pe trimestru ? De ce? 

5) Cite teme scrise de activitate independentă în clasă dați pe 
trimestru ? Le notaţi sau nu ? Treceţi notele în catalog sau nu ? 

6) Cum verificaţi temele efectuate de elevi acasă şi cum le 
notaţi ? 

7) După cît timp de la începerea trimestrului ascultați și notaţi 
elevii ? Cum motivaţi ? | 

8) Pentru ce situaţii puneţi notele de la 1 la 4? 

9) Aveţi uneori impresia că favorizați sau defavorizaţi pe elevi 
Prin: nota acordată de dv. ? Cum explicaţi aceste atitudini ? 

10) Sînt împrejurări sau perioade ale anului școlar cînd sinteţi 
mai sevear(ă) în notare ? De ce ? e 

11) Ce dificultăţi întîmpinaţi în aprecierea şi notarea cît mai 
exactă a elevilor ? | | 

12) Cum poate fi perfecţionat sistemul de examinare şi notare ? 

După “cum se observă, unele întrebări au un caracter multiplu, 
adică sînt formate din mai multe întrebări (de exemplu, întrebările 
9, 6, 9). Prin asemenea întrebări s-a urmărit obținerea unor răs- 
Punsuri mai detaliate în legătură cu tema pusă în discuţie. E de ob- 
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servat, de asemenea, că patru dintre cele 12 întrebări se referă la 
diferite forme de examinare în seris a elevilor și de evaluare cu note 
a lucrărilor scrise efectuate în clasă sau acasă. Acordarea unui spa- 
„iu mai larg acestei probleme se justifică prin necesitatea cunoaște- 
rii aspectelor ei practice, adică a procedeelor şi normelor după care 
se conduc cadrele didactice în organizarea şi desfășurarea exami- 
nării elevilor prin lucrări scrise. Aceste aspecte pot îi cunoscute 
mai operativ şi mai pregnant prin intermediul datelor statistice şi 
al justificărilor scrise decît prin relatările verbale ale profesorilor. 
În general, prin totalitatea întrebărilor, s-a urmărit obținerea de 
informaţii în legătură cu problemele de bază ale examinării și notării 
curente a elevilor ca : forma de examinare cea mai răspîndită şi 
rolul ei în procesul de control al pregătirii elevilor ; numărul elevi- 
lor ce pot fi examinaţi şi notaţi într-o. lecție ; statutul diferitelor fe- 
Iuri de lucrări scrise curente — corectarea şi evaluarea lor ; criterii 
de acordare a notelor sub limită ; forme de subiectivitate în apre- 
cierea şi notarea elevilor ; existenţa (sau inexistența) unor principii 
docimologice constante, orientative şi eficiente, care. să determine 
forurile de decizie din învățămînt la menţinerea sau ameliorarea 
actualului sistem de examinare şi motare curentă a elevilor. 
“Răspunsurile la chestionar vor fi prezentate și interpretate fie 
pe întrebări separate, fie pe grupe de întrebări, în funcţie de legă- 
turile intrinseci ce 'există între obiectivele urmărite prin chestionarul 
Aplicati PEN îi. sl Pie în AS ME a | 


„3.1.1. FORMA DE EXAMINARE CEA MAI RĂSPINDITĂ 


Din răspunsurile date de profesori la întrebarea numărul 1, 
se constată că 76,250/, din totalul respondenţilor utilizează examina- 
rea combinată — orală și scrisă (vezi tabelul 1). Pentru examinarea 
scrisă optează 12,50/ din subiecţi, iar pentru cea orală — 11,25%/. 
Era de așteptat ca examinarea combinată să întrunească „cele mai 
multe adeziuni, deoarece acest tip de examinare este recomandat de 
= ies . instrucţiunile în vigoare cu 

Tabelul 1 privire la controlul și apre- 
cierea elevilor. În instruc- 
_ţiuni se precizează că fiecare 


Forma de examinare 


Total subiecţi 


combinată isă - orală - 

ete | da | za „elev va trebui să aibă între 

21.60 - 122 20 18 : ; 

una—patru note la oral și 
76,25%) | (12,509 11,250 i : ai? 
_.|(0625%) | 02,50%) (125%) |. una două: note la scris: în 
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pa 


decursul unui trimestru, în raport cu numărul orelor pe săptă- 
mînă la, fiecare obiect de învățămînt. | 

Argumentele invocate de profesori în favoarea examinării com- 
binate sînt dintre cele mai cunoscute : | iai 


- 


— prin verificarea scrisă se cunosc, deprinderile de scriere ale 
elevilor, iar prin cea orală — posibilităţile de exprimare, de concen- 
trare a atenţiei ete. ;  : . . | | 

— răspunsul în scris avantajează pe elevii timizi ; 

„_— la oral se obţin note mai bune care compensează pe cele slabe 
de la scris ; : d 

— examinarea orală permite cunoașterea spontaneităţii, a sigu- 
ranței elevului în operarea cu noțiunile asimilate ; 

— unii elevi se descurcă mai bine la oral, alţii la scris. 

Profesorii care înclină spre considerarea examinării scrise ca 
mai edificatoare în privința cunoașterii nivelului de pregătire a ele- 
vilor aduc aceste argumente : 


— examinarea în scris permite o apreciere mai obiectivă a ele- 
vilor (iată un exemplu de răspuns : „La examinarea orală sîntem induși 
în eroare fie de exprimarea orală frumoasă, în ritm susţinut, sigură; dar cu 
goluri în cunoștințe fie, de exprimarea lentă, cu reveniri dar care indică o 
foarte bună pregătire. În primul caz se'acordă note mai mari, în al doilea 
prea mici. În notarea pentru scris, profesorul are răspundere mai mare, cău- 
tînd să fie cît mai obiectiv“ — R.57) ; - 


— elevii emotivi fac lucrări de un nivel superior răspunsurilor 
otet e e dara > | 

— elevul este obligat să lucreze absolut independent cînd tra- 
tează un subiect în scris. | | 

Respondenţii care socotesc mai profitabilă examinarea orală pen- 
tru cunoașterea elevului, în afară de argumente. de tipul celor men- 
ționate mai sus, arată că în timpul răspunsului oral profesorul poate 
ajuta elevul, îi cere precizări, intervine cu întrebări ajutătoare — 
ceea ce nu se poate în cazul unui răspuns scris. | 

Considerăm că explicaţiile de felul acesta sînt plauzibile, dar nu 
total acceptabile din punct de vedere pedagogic. Un elev care răs- 
punde frecvent cu ajutorul profesorului şi al colegilor de clasă nu 
poate arăta valoarea reală a pregătirii lui şi nici mu trage învăţă- 
„ mintele necesare din eventuala constatare a slabei lui pregătiri, căci 
scopul imediat — obţinerea unei note — estompează scopul înde- 
părtat al instrucției — dobîndirea unor cunoștințe temeinice și a 
unei formații intelectuale elevate. j 
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În general, din răspunsurile la această întrebare, mu se desprind 
alte tendinţe decît acelea generate de sistemul de examinare şi nota- 
re existent. Dar, valorificarea optimă a resurselor educative ale 
examinării combinate presupune un ansamblu de tehnici unitare 
care să fie utilizate constant de către profesori. Printre acestea, men- 
ționăm examinarea în scris a tuturor elevilor după parcurgerea 
unui capitol sau a unei teme ; examinarea orală cu precădere a ele- 
vilor care prezintă dificultăţi de exprimare și de organizare a expu- 
nerii unui subiect ; organizarea de colocvii la sfîrşit de trimestru 
pentru elevii cu note sub limită sau pentru cei ce doresc să-și mă 
rească nota etc. | | 


3.1.2. NUMĂRUL ELEVILOR ASCULTAȚI ŞI NOTAȚI 
ÎNTR-O LECŢIE | | 


Răspunsurile obținute la întrebarea nr. 2 corespund — așa 
cum vom vedea în tabelul 2 — practicii docimologice existente. 


Tabelul 2 
Numărul mediu de elevi ascultați la o lecţie 
Total subiecți 
23 | Oe se Ata Il bat 
160. . 176 (47.50%) 66 (41,25%/0) | 13 (8,12%/0) | „5 (3,1200) 


Analizînd tabelul, se constată că aproape jumătate dintre profe- 
sorii chestionați (4'7,500/) examinează într-o lecţie 2—3 elevi. Un 
procent apropiat de cel de mai sus, 41,25%/, cuprinde pe profesorii 
care ascultă între 3—4 elevi la o lecţie. În medie deci, la o lecţie 
se examinează 2—4 elevi. Se consideră că într-o lecţie de țip mixt, 
în 20—25 de minute, nu pot fi ascultați temeinic mai mult decît 
atit. Dealtfel, instrucţiunile în vigoare privind notarea elevilor rezo- 
mandă să se examineze, în vederea notării ritmice, 3—4 elevi pe oră. 
Astfel, experiența profesorilor în această direcție s-a constituit în 
spiritul dispoziţiilor oficiale. În unele răspunsuri se menţionează 
însă că în clasele cu efective mici se ascultă un număr mai mic de 
elevi, asigurîndu-se astfel o cunoaştere mai temeinică a acestora. 


* Aşa a apărut răspunsul la întrebare. Nu se poate face o medie. 
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Este cert că, în medie, un elev, în decursul unui trimestru, -are 
cel puţin o motă şi cel mult patru la oral, în funcție și de numărul 
orelor la fiecare obiect de învățămînt... A doua motă, la obiectele cu 
ore puține pe săptămînă, poate fi de la o lucrare scrisă (alta decît 
teza trimestrială). 

Se poate conchide că, în actualele condiţii de examinare orală, 
sarcinile informativ-formative ale verificării elevilor nu pot fi rea- 
lizate decît într-o măsură redusă şi numai în acele cazuri în care se 
întilnesc elevi conștienți de valoarea instructiv-educativă a şcolii și 
„capabili să sesizeze progresul realizat de ei înșiși în această pri- 
vință. Se impun, așadar, încercări de perfecționare a examinării 
curente a elevilor în direcţia sporirii potenţialului ei formativ. 


3.1.3. LUCRĂRILE SCRISE CURENTE — ADMIN ISTRAREA, 
CORECTAREA ȘI EVALUAREA LOR 


Elevii sînt examinaţi și prin diferite tipuri de lucrări scrise. 
Cu excepţia tezelor trimestriale — obligatorii pentru toți profesorii 
la ale căror obiecte sînt prevăzute asemenea lucrări — în practica 
curentă a școlii se întîlnesc, în general, patru categorii de lucrări 
scrise : extemporalul, lucrarea de control anunțată, lucrarea de acti- 
vitate independentă în clasă, lucrarea (tema) de acasă. 
Instrucţiunile în vigoare cu privire la aceste categorii de lucrări 
nu prevăd dispoziţii precise în legătură cu numărul lor pe trimestru, 
cu corectarea și evaluarea lor. De aceea, experiența profesorilor în 
acest domeniu este foarte variată. Întrucît contribuţia de bază a lu- 
crării noastre constă în experimente vizînd reglementarea şi perfec- 
ționarea examinării şi motării curente a elevilor, îndeosebi prin lu- 
crări serise pe capitole, am investigat concepția şi practica profesori- 
lor în legătură cu modalitățile de examinare în scris a elevilor pentru 
a vedea ce tendințe există în această privinţă, ce aspecte pozitive pot 
îi valorificate de noi ș.a. Informaţiile și explicaţiile necesare au fost: 
Chiaila de la lotul de profesori chestionaţi prin întrebările 3, 4, 
Şi 6. | 


313.4, EXTEMPORALUL. 
__„Se ştie că extemporalul (lucrare scrisă neanunţată, din lecţia 
de zi) este cea mai răspîndită formă de examinare în scris a elevilor. 


concepția profesorilor, extemporalul este o modalitate de a exa- 
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mina toată clasa din lecţia de zi cu un dublu scop ; de a verifica dacă 
toţi elevii învaţă cu regularitate și de a acoperi necesarul reglemen- 
tar de note pentru calcularea mediei trimestriale. 
Răspunsurile obţinute de la profesori în legătură cu. exiempo- 
ralele sînt prezentate în tabelul 3. 


Tabelul 3 
Total Numărul extemporalelor a e 2 TA 
subiecţi ap | - VER Pia ăry Vl | E extemporale Nu răspund 
160 [110 (68,75%0)| 34 (21,25070)| 7 (4,3790) | 7 (4,3700) 2 (1,2504) 


Analizînd răspunsurile, se observă că 68,75%/ din totalul profe- 
sorilor chestionați dau 1—2 extemporale şi 21,250/9, 2—3. Există și 
profesori care nu dau extemporale. (4,370/). - 

Sintetizînd motivele care îi determină pe profesori să dea extem- 
porale, se constată că acestea sînt variate și, cu mici excepții, puţin 
semniticative, avind în vedere rolul lucrărilor scrise în cunoașterea 
pregătirii şi a capacităților intelectuale ale elevilor, precum și valoa- 
rea lor de reglator al activităţii didacţice a profesorului. Extempora- 
lele se dau în ) general pentru : 


— a cunoaşte nivelul de pregătire a elevilor ; 

— a verifica puterea de concentrare a atenţiei elevilor ; 

— a vedea felul în care se descurcă elevii fără ajutorul profeso- 
rului ; 

— a acorda note şi la scris ; > 

— a vedea cum se exprimă elevii în scris ; 

— nevoia de a acorda a doua notă ; 

„— a cunoaşte eficienţa metodelor de predare şi a le perfecționa 

totodată. 


Cu privire la tătveriiă Zrt fRa 810, în Piu se dau mai 
multe explicații. Astfel, numărul lor este în funcţie de întinderea tri- 
mestrului. Cu cît trimestrul este mai scurt, cu atît se dau mai multe 
extemporale. Deci în trimestrul al III-lea — cel mai scurt trimestru 
“în prezent — numărul extemporalelor sporește, deoarece nu pot fi 
examinaţi oral toţi elevii dintr-o clasă decât cel puţin o singură dată. 
Dealtfel se observă că în primele două săptămîni din trimestrul al | 
III-lea aproape toţi profesorii dau extemporale . ca să se ma-i de: 


AR Vezi explicaţia pentru bela 2, 


„94 


note și ca să-i despovăreze pe elevi de „grija extemporalului“ în pe- 
rioada tezelor care începe în a treia săptămînă. Unii profesori dau 
mai multe extemporale, deoarece au observat că pot descoperi lacu- 
nele în pregătirea elevilor consideraţi mai capabili. La obiectele la 
care se dau teze trimestriale, unii profesori nu mai dau iii: ia 
sau alte lucrări scrise. 

__ În general se constată că fiecare tes are o concepție perso- 
nală despre extemporal și rolul lui în şcoală. Nu se desprinde din 
răspunsuri cunoașterea unor criterii pedagogice majore, care să 
orienteze activitatea profesorilor în acest sens. Numai întimplător : 
este dezvăluită valoarea extemporalelor ca sursă de informaţii des- 
pre raportul dintre activitatea didactică a profesorului şi activitatea 
de învățare a elevului, așa cum reiese din. răspunsul următor : i 


„De obicei mă găsesc vinovată pentru greșelile elevilor şi învăţ mai multe 
decit elevii din aceste extemporale. Concluzia : de fiecare dată caut o nouă 
modalitate de a expune, de a explica lecţia“ (R. nr. 56). 


31.32. LUCRAREA DE CONTROL ANUNŢATĂ 


În practica școlară se utilizează şi această formă de exami- 
nare în scris.a elevilor. Lucrarea de control anunţată este mai pu- 
țin frecventă decit extemporalul și se dă, de obicei, la obiectele la 
care nu se prevăd teze trimestriale. Ca și extemporalul, lucrarea de 
control anunţată se notează la toată clasa. Se deosebește însă de 
extemporal prin faptul că elevii ştiu din timp că vor da o lucrare de 
control, iiar în acest scop li se dă să repete un capitol sau un număr 
de lecţii predate anterior. 

Cunoașterea aspectelor concrete privind acri de control anun- 
țate s-a realizat prin prelucrarea răspunsurilor date de profesorii 
chestionaţi la întrebarea nr. 4. Tabelul 4 cuprinde datele respective. 


Tabelul 4 


Dau lucrări Nu dau lucrări 


2—3 Fiindcă se Nu răspund 


Total subiecți. 
j lucrări dau teze 


o lucrare Nu motivează 


160 


76 (47,50/4) | 10 (6,25%) 39 asaza | 20-(12,50%/2) | 15 (9,3707) 
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Din tabel se observă că aproape jumătate din numărul profesori- 
lor chestionaţi (47,50%) dau o singură lucrare de control anunţată. 
Amalizind situația pe obiecte, se constată același lucru. Semnificativ 
este, de asemenea, faptul că sînt profesori care nu dau deloc lucrări 
de control anunţate. Unii motivează de ce nu dau astfel: de lucrări, 
iar alții, nu (aproximativ 360/, dintre profesorii chestionaţi). 

Dim răspunsurile profesorilor se desprind cîteva motive care îi 
determină să examineze elevii prin astfel de lucrări scrise. Printre 
acestea menționăm : pregătirea elevilor pentru teză ; cunoașterea 
modului în care s-a asimilat materia dintr-un capitol ; pregătirea ele- 
vilor pentru examenul de admitere în liceu ; verificarea randamen- 
tului maxim al elevului ş.a. Asemenea motive (criterii) nu apar însă 
cu pregnanța unor norme generale, fiindcă în acest caz le-ar fi men- 
ționat majoritatea subiecţilor.. - 

Unii profesori afirmă că nu dau lucrări de acest gen pentru că 
nu au timp să le corecteze. Probabil că aceștia sînt din categoria pro- 
fesorilor la ale căror obiecte se dau teze sau a acelora care nu moti- 
 vează. 

Așadar, la unele obiecte de învățămînt se dau 2—3 probe scrise 
pe trimestru (inclusiv teza), iar la altele mici una. La obiectele la care 
nu sînt prevăzute teze trimestriale înseamnă că elevii sînt rar exa- 
minaţi în scris. | 

Această stare de lucruri arată cît de nereglementată este problema 
lucrărilor scrise curente la fiecare disciplină. Se știe că lucrările de 
control anunțate au o mare valoare formativă deoarece îi obligă pe 
elevi la o vie activitate intelectuală constînd din operaţii, de selec- 
tare a esenţialului, de comparare, abstractizare și generalizare, de 
„reașezare“ a cunoștințelor în structuri cognitive noi etc. În acest 
scop ar trebui să se stabilească prin programa de învăţămînt mumă- 
rul unor asemenea probe pe un trimestru, natura acestora și obiecti- 
vele urmărite prin ele. ar 


3.1.3.3. LUCRAREA DE ACTIVITATE INDEPENDENTĂ ÎN CLASĂ 


Există discipline la care profesorii dau elevilor teme scrise de 
activitate independentă în clasă. Elevii sînt invitaţi să efectueze di- 
ferite exerciţii şi probleme, să alcătuiască tabele, scheme, să dese- 
neze, să scoată ideile principale, să facă un rezumat, să răspundă la 
întrebări etc. Prin obiectivele lor, aceste lucrări au un pronunţat 
caracter formativ şi aplicativ. PPR 
„ Despre numărul temelor de acest gen, despre modul în care sînt 
corectate şi notate, oferă informaţii răspunsurile la întrebarea nr. 5. 
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Răspunsurile la această întrebare sînt împărţite î în două categorii; 
răspunsuri care se referă la numărul temelor date (tabelul 5) și răs- 
punsuri privind corectarea temelor, notarea lor și trecerea notelor în 
catalog (tabelul 6). | 


Tabelul 5 
Numărul temelor pe trimestru 
Nu dau teme 
Total subiecţi Zr | suite | TUE: tn clasă Nu răspund 
160 84 (52,50%) 13 (8,120/0) 13 (8,12%/) | 27 (16,870/0) | 23 (14,3'70/0) 


Amnalizăm mai întîi datele din tabelul 5. Se observă că 84 de pro- 
fesori (52,500) dau 2—3 lucrări de activitate independentă în clasă, 
iar 23 (14,37%/) nu răspund la întrebare. Dacă la aceștia îi adăugăm 
pe cei care nu dau teme în clasă, 27 — reprezentînd 16,870/, înseam- 
nă că 31,24%, din lotul de profesori chestionaţi nu practică proce- 
deul lucrărilor de activitate independentă în clasă. Pe specialităţi, 
situația se prezintă în felul următor : pe primul loc se situează limba 
română, unde aproape toți profesorii, chestionaţi dau astfel de lucrări 
în clasă (în medie 3—4 teme pe trimestru) ; locul al doilea este ocu- 
pat de matematică, chimie și limbile străine, unde mai mult de ju- 
mătate din profesorii care au răspuns Ja chestionar dau între 2—3 
lucrări de activitate independentă în clasă. Această situaţie cores- 
punde și cu realităţile din școală. La disciplinele menţionate mai sus 
chiar manualele conţin diferite teme de activitate independentă care 
se efectuează în clasă sau acasă. Specificul aplicativ al acestor dis- 
cipline înlesnește controlul elevilor și prin probe efectuate în clasă. 


Tabelul 6 
| | 
Le not L tează, | Le corectează 
zeul | Vepgseză |rorgolctă, [Ie emgeteae | aeereteeăi | ma ama | a 
subiecți RAE în | trec notele dar nu le pe pia dis- teme în răspund* 
catalog în catalog notează cutate în clasă 
clasă 
| | 
160 [11 (6,87%) |11 (6,870/4)| 62 (38,75%) | 26 (16,25%) | 27 (16,870/0)| 23 (24,37%) 


ÎN O N N NON, N N O N a E 


* Vezi explicaţia pentru tabelele 2 și 3. 
** S-au trecut datele din tabelul 5. 


Datele din tabelul 6 arată modalităţile de corectare, notare și va- 
lorificare a lucrărilor senise de activitate independentă în clasă, ceea 
ce reflectă concepţia și practica profesorilor în această privinţă. Se 
constată astfel că un număr limitat de profesori, 1l — reprezentind 
6,87/,, notează temele scrise de activitate independentă date în clasă 
și trec notele în catalog ; 7 dintre cei 11 respondenţi sînt profesori 
de limba română.. Același număr de profesori (11) notează aceste 
teme, dar nu trec notele în catalog. Dintre aceştia, 6 sînt profesori 
de limba română, iar. 3 de matematică. Un număr considerabil de 
profesori din totalul celor care dau asemenea teme (62 din 110%, re- - 
prezentind 56,360/)) le corectează, le discută, dar nu le notează. Cele 
mai multe răspunsuri provin de la profesorii de limba română (32) și 
de la cei de matematică şi chimie (câte 10 de fiecare specialitate). 
„În sfârşit, a patra categorie de răspunsuri (în total 26) oglindește 
o altă atitudine. din partea proiesorilor. Aceștia corectează frontal 
temele respective, 'dar le notează numai pe acelea discutate în clasă 
trecînd și notele în catalog. Unii profesori afirmă că trec în catalog 
numai notele bune şi foarte bune. 


Analiza tuturor răspunsurilor la această ea permite şi alte 
interpretări față de cele de mai sus. Cu excepţia profesorilor de 
limba română, ceilalți profesori nu dau sau dau. puţine teme de acti- 
vitate independentă în timpul orelor, ceea ce înseamnă că pregătirea 
elevilor se evaluează, cu precădere, pe baza răspunsurilor orale. 
Coroborind aceste date cu cele de la întrebările nr. 3 şi 4, deducem 
că nu se cunosc multe lucruri despre importanța și locul probelor 
scrise în cunoaşterea și estimarea randamentului școlar, din moment 
ce fiecare profesor procedează așa cum crede el că e bine. 

Procedeele variate de corectare, notare şi considerare a notelor 
respective în calculul mediei trimestriale sînt dovezi ale absenței 
unar normative precise cu privire la această categorie de probe scri- 
se. De regulă, profesorii trec în catalog mumai notele bune și foarte 
bune. În analiza și corectarea acestor lucrări profesorii numesc ele- 
vii buni. Aceștia arâtă cum au procedat, ce rezultate au obţinut, 
profesorul obligînd clasa să efectueze corectările de rigoare. În acest 
caz există riscul ca ceilalţi elevi nici să nu se prea străduiască să: 
efectueze bine temele știind că nu vor fi ascultați și notaţi. Procedeul 
cel mai răspîndit de corectare a temelor de activitate independentă 
“este cel frontal, colectiv. De aceea — aşa după cum reiese din 
răspunsurile date — cei mai mulţi profesori corectează, discută şi 
notează numai acele lucrări pe baza cărora se face corectarea tutu- 


= Numărul 110 este format din sii printer care dau. astfel de end. : 
cf. datele din tabelul 6. pe Ai 
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vor celorlalte. Așa că profesorii nu cunosc lucrările decit în mod in- 
direct, prin fiecare autor de temă corectată. Corectarea fiecărei lu- 
rări în parte ar presupune luarea caietelor acasă — procedeu practi- 
cat și menţionat de foarte puţini profesori. | 

Cu privire la modalităţile de apreciere utilizate, se constată că 
acestea sînt variate : se notează cu cifre din scara sistemului oficial 
de notare și cu calificative (suficient, bine, f. bine)..Uneori profe- 
sorii însemnează lucrarea cu „,V“ (văzut). Deci mici în această pri- 
vință nu există unitate de vederi. Vama 

Foarte puţini profesori invocă supraîncărcarea lor cu prea multe 
teme de corectat. De fapt, acesta este un adevăr de necontestat. Toc- 
mai de aceea ar trebui să se reglementeze pe obiecte de învăţămînt 
statutul lucrărilor de activitate independentă în clasă şi mijloacele 
de evaluare a pregătirii elevilor prin aceste lucrări. Reglementarea 
acestei probleme docimologice ar fi o dovadă a unor exigenţe echi- 
tabile și unitare faţă de toţi profesorii. 


3.1.3.4. LUCRAREA (TEMA) DE ACASĂ 


Tema de acasă este o lucrare de activitate independentă ase- 
mănătoare cu aceea efectuată în clasă, avînd însă obiective de mai 
mare! amploare şi realizîndu-se în condiții deosebite de loc, de timp 
şi de surse de informare. Valoarea intrinsecă a temelor de acasă rezi- 
dă în antrenarea diferitelor capacităţi intelectuale ale elevilor în 
„procesul de rezolvare a sacinilor instructive conţinute de temele 
respective. Această activitate contribuie la clarificarea și precizarea 
cunoştinţelor de asimilat, la dobîndirea unor deprinderi și priceperi 
noi sau la perfecționarea celor vechi și la formarea unor trăsături 
pozitive de. caracter. Elevii cu o atitudine corectă faţă de aceste 
teme, în sensul că lucrează personal și cu simţ de răspundere, se 
disting în general printr-o pregătire temeinică și elevată. De aceea 
se cuvine toată atenţia acestui gen de lucrări scrise. Răspunsurile 
la întrebarea corespunzătoare (numărul 6) sînt cuprinse în tabelul 7. 

Interpretînd datele înscrise în tabelul 7, se observă următoarele 
fenomene în legătură cu atitudinea profesorilor față de temele efec- 
tuate de elevi acasă. . | | | 

Din totalul profesorilor chestionaţi, 53 (33,120/) veritică temele 
date acasă, dar nu le notează. Procedeele mai frecvent utilizate pen- 
tru verificarea temelor de acasă sînt, în raport cu numărul răspun- 
surilor date, următoarele : | | 
_— se verifică toate caietele de teme o dată sau de două ori; 

— se controlează cîte șase-zece “caiete la o temă ; | 
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Tabelul 7 


Nr. Categorii de - Subcategorii de răspunsuri (Procedee Numărul 
crt. |. răspunsuri de verificare şi notare) subiecților; % - 


1. 'Yoate caietele de 1—2 ori pe tri- 
mestru . 16 (10%) 


1. Verifică temele,|2. Cite 6—10 caiete la o temă 19 (11,870) 


d u le notează. 
pub 3. Cînd ascultă elevii oral 6 (3,75%/0) 


4. Control frontal şi citirea unor te- 


me în clasă 12 (7,50%) 


Total răspunsuri . 53 (33,12/0) 
i 1. Aceeaşi temă la toţi elevii 3 (1,88%/0) 
2. | Verifică, notea-l2, Aceeaşi temă la elevii ascultați] - 
ză şi trec notele| ora 24 (1500) 
în catalog Ch... 
3. După controlul frontal se citesc şi 
se notează 2—3 teme 28 (1'7,500/0) 
Total răspunsuri 55 (34,38%) 


3. Verifică, notea- i 
ză, dar nu trec — 31 (19,3'70/0) 
notele în catalog 


4, Nu dau teme a- 


casă edi 10 (6,25%) 


5. | Nu răspund, - E. ului: 11 (6,88%) 
la 47 “Total general "160 (100,000) 


— se verifică frontal efectuarea temelor și apoi se citesc una-trei 
teme în clasă. 

_ Confruntînd aceste modalităţi de verificare a temelor scrise 
acasă cu cele care se practică în general de către cadrele didactice, 
se constată că între ele nu există deosebiri mari. 

Un alt grup de profesori, reprezentind un procent asemănător 
cu cel de mai sus (34,380/J), verifică aceste teme, le notează și trece 
notele în catalog. Din subcategoriile de răspunsuri date, reiese că 
procedeele mai des utilizate sînt acestea : | 


— se verifică şi se notează tema la elevii ascultați oral ; 
— se controlează frontal efectuarea temei şi apoi 2—3 elevi citesc 
tema şi primesc notele corespunzătoare. 
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Și aceste procedee, ca și cele de mai sus, se întîlnesc frecvent în 
practica şcolară.  . | | 

Aproape 20%/, dintre profesorii chestionaţi verifică şi notează te- 
mele de acasă, dar nu trec notele în catalog, fără să motiveze de ce. 

Foarte puţini profesori verifică şi notează aceeaşi temă la toţi 
elevii, trecînd şi notele în catalog (1,88%). 

Cei mai mulţi profesori au remarcat valoarea instructiv-educa- 
tivă a procedeului de, a corecta aceeași temă la întreaga clasă, în 
afara orelor, indiferent dacă le notează sau nu, dacă trec sau nu 
notele în catalog. Unii profesori au constatat, de exemplu, că elevii 
din clasa a V-a și a VI-a reacţionează pozitiv atunci cînd temele lor 
de acasă se notează, chiar dacă aceste note nu sînt trecute în cata- 
log. De asemenea, profesorii au observat cît de eficace este pro- 
cedeul de a strînge şi a corecta toate caietele în afara orelor de clasă. 
Din lipsă de timp, corectarea temelor de acasă se face însă la întîm- 
plare, fără respectarea unor norme clare, consecvente. 

Din răspunsurile la această întrebare se mai desprinde şi un alt 
aspect, semnalat și cu ocazia prelucrării datelor de la întrebarea nr. 
9, şi anume acela că cele mai multe teme scrise pentru acasă se dau 
la limba şi literatura română şi la matematică. De aceea, în răspun- 
surile profesorilor de la aceste discipline se găsesc mai multe pro- 
cedee de verificare a temelor scrise de acasă. lată un exemplu de 
un asemenea răspuns : 


„Verificarea temelor de acasă o fac prin sondaje în clasă, fie prin citirea 
exerciţiului sau a problemei şi numirea unui elev care să spună cum a pro- 
cedat, fie prin scoaterea unui elev la tablă care scrie tema în timp ce eu fac 
controlul caietelor printre bănci. Dar cel mai eficace procedeu este acela cînd 
string caietele şi le corectez în afara orei. Notarea n-o fac, întrucit am găsit 
elevi slabi care au copiat tema de la cei buni“ (R. 67). 


La alte obiecte se dau puţine teme de efectuat acasă, iar la unele 
nu se dau deloc. La această stare de lucruri contribuie și dispoziţiile 
în vigoare cu privire la înlăturarea supraîncărcării elevilor cu prea 
multe teme pentru acasă. Totuşi, se simte nevoia unor reglementări 
pentru fiecare obiect în parte, întrucît temele de acasă au un rol 
binecunoscut în dezvoltarea intelectuală şi morală a elevilor. 

Cu privire la modul în care se evaluează lucrările scrise efec- 
tuate acasă, se constată că se folosesc cifre și calificative. Unii pro- 
fesori utilizează semnul ,„,V“ ca o dovadă că tema a fost văzută. Esti- 
marea temelor scrise de acasă cu note şi considerarea acestora în 
calculul mediei trimestriale ar ridica, fireşte, prestigiul acestor lu- 
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crări în faţa elevilor și ar deveni atît pentru elevi, cît și pentru pro- 
fesori un important mijloc de perfecționare și autoperfecționare a 
activităţii de instruire şi autoinstruire. 


3.1.4. MOMENTUL ASCULTĂRII ŞI NOTĂRII ELEVILOR 


Momentul sau lecţia în care începe ascultarea elevilor pentru 
a fi notaţi este în funcţie de mai mulţi factori : cunoașterea sau ne- 
cunoașterea de către profesor a elevilor ; numărul de ore afectat 
predării unui obiect ; locul în care se află trimestrul în structura anu- 
lui şcolar ; dispoziţiile oficiale privind notarea elevilor. 

Răspunsurile profesorilor la întrebarea nr. 7 confirmă existenţa 
factorilor de mai sus, sugerînd în același timp cîteva posibilităţi de 
ameliorare a tehnicii docimologice în acest domeniu. În tabelul 8 se 
consemnează datele rezultate din prelucrarea răspunsurilor ofe- 
„rite de profesori. - menta dă 


“Tabelul 8 
Numărul de răspunsuri după cum se notează: Ț 
Total 
subiecți Din prima | Dinoraa |*După3—4 | După 4—5 | . Nu răspund 
oră oua ore 1 Ore 
160: |20 (12,50%/0) |79 (49,37%) i (33,75%) . (2,5000) '3 (3:87) 


“Din tabel se observă că aproape 50% din totalul respondenţi- 
lor ascultă şi notează elevii începînd cu ora a doua din trimestru, iar 
330/ din profesorii chestionaţi notează după 3—4 ore sau lecţii. 
Foarte puţini profesori notează după 4—5 ore. Din răspunsuri se 
constată că perioada de cunoaștere a unei clase de elevi noi este în 
medie de două săptămîni, ceea ce înseamnă că ascultarea pentru 
notă începe după 4—5 lecţii. Nevoia de a cunoaște elevii înainte de 
a pune primele note o resimt și profesorii care nu lucrează neapă- 
rat cu clase noi de elevi. Unii afirmă însă că notează din primele 
ore fiind obligaţi de dispoziţiile oficiale privind notarea elevilor. 


„Notez din primele zile pentru că numărul fix de note ne impune acest 
fapt. Dacă nu ar exista acest factor, aş aplica alt sistem de notare, după o 
perioadă de observare, mai ales în cazul cînd preiau o clasă de elevi necu-. 
noscuți“. (R. 24). 
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Din alte răspunsuri se desprinde atitudinea prudentă a profesori- 
lor în mînuirea notelor rele în primele săptămîni de școală, trecînd 
în catalog, în această ' perioadă, numai notele bune, pentru a evita 
unele reacţii negative ale elevilor ca fuga de la ore, aversiunea faţă 
de obiect etc. 

Natura răspunsurilor date la această întrebare oglindește prac- 
tica de examinare și notare constituită în spiritul dispoziţiilor ofi- 
ciale corespunzătoare. Dacă s-ar schimba dispoziţiile, s-ar restruc- 
tura și experiența docimologică și, respectiv, ideile  docimologice. 
Asemenea constatări şi observaţii au fost luate de noi în considera- 
re cînd s-a inițiat seria de experimente privind perfecționarea siste- 
mului de examinare și notare curentă a elevilor. 


3.1.5. CRITERII DE ACORDARE A NOTELOR DE LA 1 LA 4 


Problema notelor sub limită obţinute de elevi este de strin- 
gentă actualitate. În baza acestor note se decide corigența și repe- 
tenția elevilor. Inexistenţa unor criterii unitare şi general valabile de 
acordare a notelor de la 1 la. 4 poate explica în mare măsură cau- 
zele subiective ale rămînerii în urmă la învăţătură și ale repetenției. 

Sistemul nostru de notare dispune de patru note sub limită — 
notele 1, 2, 3, 4, cu ajutorul cărora cadrele didactice apreciază și 
notează un. randament școlar foarte slab, răspunsuri orale sau scrise 
care nu satisfac cerinţele programelor de învățămînt. 

Preozupaţi de problema notelor sub limită şi, mai ales, a criteri- 
ilor după care se acordă aceste note, în chestionarul adresat profeso- 
rilor s-a inclus întrebarea (nr. 8) „Pentru ce situații puneţi notele de 
la 1 la 4 ?“. Prin această întrebare s-a urmărit ca, prin răspunsurile 
obținute, să vedem dacă practica utilizării acestor note impune cri- 
terii generale și, mai ales, unitare de acordare a notelor. de la 1 
la 4. În acest sens, s-au întreprins și alte investigații din care. se 
desprinde necesitatea stabilirii unor criterii unitare de folosire a no- 
telor de la 1 la 4 şi de reducere a notelor sub limită la una singură, 
nota 4, și poate şi nota 3 (cf. 215, pp. 37—46). . 

“La întrebarea adresată de noi n-au răspuns 9 profesori, iar 28 au 
declarat că nu pun note de la 1 la 4. S-au obținut 228 de răspunsuri 
din a căror analiză s-au desprins 33 de criterii de acordare a note- 
lor de la 1 la 4 (vezi tabelul nr. 9). Cu excepţia cîtorva situaţii care 
au apărut mai frecvent în formulări aproape identice în răspunsu- 
rile date de profesori (de exemplu : „pentru copiat la extemporale 
sau teze“), celelalte împrejurări în care profesorii pun note de la 1 
la 4 sînt unice. Iată cîteva exemple de răspunsuri : 
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„În situaţia în care elevul: nu cunoaște absolut nimic din lecţia de zi şi din 
lecţiile anterioare pun nota 2 mai rar şi nota 3 tot mai rar“ (R. 1); „Nu pun 
decit nota 3 pentru copiat şi suflat“ (R. 63) ; „Pentru totală nepregătire — 2; 
pentru ceva spus cît de cît — 3; ceva mai mult, dar insuficient pentru cu- 
noștinţele ce trebuie să le aibă un elev — 4“ (R. 94) ; „Nota 1 — fraudă repe- 
tată ; 2 — lipsa totală a răspunsului ; 3 — vagi cunoștințe ; 4 — răspuns in- 
complet, lacune mari“ (R. 136)... 


În tabelul de mai jos sînt prezentate răspunsurile sintetizate, în 
funcţie de caracteristicile lor comune, în situaţii sau criterii care-i 
determină pe profesori să pună una din notele 1, 2, 3, 4 sau în gene- 
ral note de la 1 ]a 4. 


Analizînd datele înscrise în acest tabel, se observă în primul rînd 
numărul mare de criterii după care se orientează profesorii în acor- 
darea notelor de la 1 la 4. Acestea au fost clasificate în ranguri, în 
funcţie de frecvenţa răspunsurilor la fiecare criteriu sau grupe de 
criterii, obţinîndu-se astfel 13 ranguri. 

“Situaţiile, cu rol de criterii, care ocupă primul și al doilea loc, cu 
cel mai mare număr de răspunsuri — 69 şi, respectiv, 53 —, sînt: 
1) necunoașterea lecţiei de zi şi a lecţiilor anterioare, lipsa totală de 
cunoștințe şi 2) copiatul la teze sau extemporale. Pentru neîndepli- 
nirea cerinţelor impuse de primul criteriu însă se utilizează cinci 
categorii de note : note de la 1 la 4 (21), nota 1 (un răspuns), nota 2 
(15), nota 3 (23) și nota 4 (9 răspunsuri). În cazul copiatului la teze 
sau extemporale, cînd instrucţiunile oficiale prevăd nota 1 numai 
pentru copiat la teze, se pun patru categorii de note : note de la 1 
la 4 (11), nota 1 (25), nota 2 (12) şi nota 3 (5). Continuînd cu analiza 
criteriilor de acordare a notelor de la 1 la 4, se constată marea lor 
varieţate sub raport calitativ. Pentru acordarea notelor sub limită 
fiecare profesor indică situaţii sau criterii diferite. Astiel nota 3, 
de exemplu, care întrunește cea mai mare frecvenţă (74 de situaţii 
din 288, adică 25,100/), se pune în 19 împrejurări care au caracter 
de criterii. Dintre acestea, numai șase sînt menţionate în medie de 
9 profesori (cf. media cifrelor înscrise între rangurile I—VI inclusiv) ; 
celelalte 13 criterii (situaţii) sînt invocate de unul-doi profesori. 
Dacă situaţiile menţionate în dreptul notei 3 ar fi evaluate numai cu 
nota 3, atunci ele ar putea fi considerate criterii general-valabile. 
Cind însă pentru aceeași situaţie generată de răspunsul unui elev se 
pun trei-patru note diferite ca valoare, atunci situaţia sau criteriul 
respectiv nu mai poate fi generalizat ca normă de evaluare a unui 
anumit tip de răspuns. Nota 1, care, conform instrucţiunilor în vi- 
goare, se pune pentru copiat la teză, este utilizată de profesori și 
pentru alte situaţii: necunoașterea  lecţiei, comoditate și chiul, 
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Tabelul 9 


Note acordate 


Nr. | a ju tt JI Total 
crt, Răspunsuri (criterii) Ea i 2 3 4 răsp. Rang 
l. Nu cunoaşte absolut! 21 l 15 23 9 69 I 
nimic din lecţia de zi și 
nici din lecţiile ante- 
rioare__ i op oi a bai e cae (semi aa 
4). Pentru copiat la teze| Il 25 12 5 — 53 II 
sau extemporale - 
3 Comoditate, chiul, rea-| 9 2 6 5 4 26 III 
voinţă, lene 
4, Confuzii grave, lacune 3 — -- 9 9 21 IV 
mari, greşeli de orto- 
grafie „Ii fate agita mc „pe A PEEL! 
d Răspunsuri foarte sla-| 2 — | 7 8 18 V 
be, incomplete, greşeli 
de conţinut 
6. Dacă notează doar tit-| — == 85 sut, — 15 VI 
lul la scris, iar la oral 
nu știe lecţia avută 
7! Cînd elevul vine cu| 4 |: — — i-a 6 10 VII 
lecţia neînvăţată 
8. Cunoaşterea insufi- | = == l S 10 = 
cientă a lecţiei 
9. Răspuns şi exprimare|  — a = 2 5 7 VIII 
deficitare 
10. Nivel scăzut de pre-| — = lie 38 2 53| -BX 
gătire : 
i Nici un răspuns bun — | zi — 2 3 5 -] 
12. Cunoştinţe sub  exi- 2 l l 22 l 5 i 
 lgenţele programei miirm._) 1x95 i 
13. | Sutlat >=! SE 2 2 hp aaa 5 Ș 
14. Nepregătirea repetată] 2 | 1 | — 5 k, 
a lecţiei 
15. Neefectuarea temelor] 2 x ar, | l 4% 


date acasă 


Tabel 9 (continuare) 


Note acordate 


Nr. 
Răspunsuri (criterii 
ssd PE 2 3 4 
1 JA Pad pi me Ro mele 09 Im ie m |[E — o pot ca h iiRN nt msljn (a si 
316. | Refuzul dearăspunde 1 = i 2 Za 
L'74 Neînsuşirea cunoştin- l 2 — 1 l 
țelor predate 
18. în funcţie de răspun-| — — | | l 
sul da az | 
19. Lipsa cunoştinţelor de| — | — — — hp 
bază . i 
20. | Cind ştie jumătate| 1 2 roaba esa» 
din lecţie 
„91. Dezinteres total faţă 1 5 ) pa i 
de obiect 
22, Pentru cazuri grele,| -— = 2 sa ae 
deosebite 
+98] Nepregătirea lecţiei de| — A pă 9: a 
către elevii buni 
24. Pentru aberaţii și in-| — ză ate Be pd! E 
exactităţi 
25. Nu dezvoltă proble-| — = = — l 
mele lecţiei 
26. |: Cunoştinţe minime l na 2 = = 
27... | Imăisciplină şi lipsă] 1. | — | — | — | — 
de respect : 
28. | Cînd ştie doar titlul| — -- l — -- 
lecţiei 
29. Cind știe mai mult de| — să E | — 
nota 2 
30 Cid nu * ştie ae "7 P 2 — l 
p ÎN ea, 2 „2: A i e CON a A E 8 cea) 2 ch Mr 
31. .| Pentru  neatenţie la l se = aci = 
or / 


Tabel 9 (continuare) 


Note acordate 


Nr. Total 
Răspunsuri iterii Pi Ran 
Eni punsuri (criterii) 1-4 L 2 3 i răsp. £ 
32. | Dacă „ameţeşte“ lec- = 3 = — l l T 
ţia, de Zau maia aleijaie ji = eri TANAR 13 e Spies Si 
38. Pentru toate răspun- l — i ai — l 3 
surile greşite 
Total 65 32 53 74 64 288 


rr | e | e R— ——.——— 


%92,57 | 11,11 | 18,40 | 25,70 | 22,22 [100,00 |. 
“ ai 


.-.. ]| ' 


nepregătirea repetată a lecţiei etc. Pentru aceleași situaţii însă se pune 
și nota 2, 3 sau 4. Considerăm, de asemenea, că e greu de făcut deli- 
mitări între diferite alte situaţii care îi determină. pe profesori să 
pună note între 1 și 4. De exemplu, ce deosebiri există între „lipsa 
cunoştinţelor de bază“ (poziţia 19 în tabel), care se notează cu 4 şi 
„cazuri grele, deosebite“ (poziţia 22) notate cu 2, sau între situația 
„cînd ştie jumătate din lecţie“ (poziţia 20) — apreciată cu 4 și 
situaţia „pentru aberaţii şi inexactităţi“ (poziţia 24) notată cu 3 ? 
Ce înseamnă „aberaţii“, „cazuri grele“, „jumătate din lecţie“, „ame- 
țirea lecţiei“, „nivel scăzut de pregătire“ etc. ? 

S-a constatat, în alte situaţii, că s-a pus nota 3 pentru că unii 
elevi n-au adus boabe de fasole la lecţiile de botanică (cf. 235), sau 
s-a pus nota 2 elevilor care n-au participat la cros (cf. 65, p. 12), 

Din răspunsurile date de profesori e greu de desprins vreo ten- 
dință marcantă privind criteriile de acordare a notelor sub limită, 
Se poate afirma că numărul criteriilor depinde de numărul profeso- 
rilor din moment ce răspunsurile nu seamănă între ele chiar dacă 
unele se apropie parţial ca sens. Labilitatea criteriilor respective şi 
procedarea empirică atestă lipsa unor obiective instructiv-educative 
pentru fiecare disciplină de învăţămînt (obiective care devin criterii 
de evaluare) şi a unei pregătiri docimologice a personalului didactic, 
ceea ce face ca repetenţia și, în general, insuccesul școlar să fie 
justificate precumpănitor subiectiv, arbitrar. 

“În condiţiile obligativităţii învățămîntului general se cuvine să 
se stabilească un sistem de criterii ştiinţifice care să orienteze pe 
“profesori în aprecierea unei pregătiri insuficiente, concomitent cu 
stabilirea posibilităților de reducere a numărului de note sub limită 
la două sau chiar la una singură. Această ultimă măsură ar diminua 
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considerabil aria arbitrarului și hazardului în acordarea notelor care 
nu permit promovarea elevului. Acest lucru este cu atît mai necesar 
cu cît s-a constatat că practica profesorilor nu dă încă un răspuns 
corect din punzt de vedere pedagogic la problema criteriilor funda- 
mentale de acordare a notelor de la 1 la 4. Fără îndoială că subiecti- 
vismul profesorilor nu va putea fi eliminat niciodată” în aprecierea 
răspunsurilor orale — aceasta fiind o caracteristică a ființei umane, 
„dar va putea fi limitat prin dispoziţii oficiale chiar dacă; situaţiile în 
care se va pune nota 4 vor fi aceleași. În felul acesta s-ar diminua 
şi rumărul elevilor cu eșec şcolar, căci s-ar căuta și alte mijloace de 
susținere a etortului lor pentru învățătură. O | 
În vederea stabilirii unei singure note pentru sancţionarea unei 
pregătiri necorespunzătoare pledează atît numărul mare de crițerii 
potrivit cărora se acordă notele de la 1 la 4, cît şi varietatea notelor 
care se pun pentru o situaţie identică, așa cum s-a văzut și în tabelul 
cuprinzind răspunsurile. la chestionar. Dacă la aceste argumente se 
adaugă și diversele aspecte de temperament, personalitate şi dispo- 
ziții psihice: momentane caracteristice: oricărui om, deci şi profeso- 
rului, care concură mai pregnant la acordarea notelor de la 1 la 4, 
cu atît mai mult se impune reducerea notelor sub limită la una 
singură. | Fi moare (5 ptictrio ai le 
Copiatul la teze și la alte:lucrări poate să aibă ca urmare scăde- 
rea notei. la conduită, care ar trebui să reflecte mai multe aspecte 
ale atitudinii elevului faţă de munza sa — învăţătura. Se mai pot 
folosi apoi şi alte procedee, utilizate dealtfel în practica şcolară : 
amiînarea lucrării scrise, administrarea unui alt subiect, anularea a 
ceea ce a scris elevul pînă în momentul în care a fost prins copiind, 
formularea subiectelor în așa fel încîţ copiatul să fie imposibil ete. 
Pînă la elaborarea experimentală a baremelor pentru promovarea 
elevilor, regulamentul școlar poate prevedea măsuri de stabilire, pe 
discipline, a unui sistem de cunoștințe, deprinderi şi priceperi fun- 
damentale în baza cărora un elev să promoveze clasa. 
„Considerăm că este mai pedagogie să-i apreciem pe elevii cu 
prestații” școlare slabe în raport cu posibilitățile lor intelectuale 
și cu strădaniile și cîştigul realizaţ zi de zi decîţ să fim în situaţia de 
a le pune note maxime, pe care practic nu le poate obține, pentru 
corectarea notelor minime. Numai aşa se poate realiza un progres 
școlar autentic. Elevii din această categorie trebuie ajutaţi în acest 
sens, dar altfel, prin măsuri pedagogice de trezire și susținere a 
interesului pentru învăţătură, de creare a situaţiilor didactice în care 
ei să aibă satisfacția de a se fi produs cu ceva, făcîndu-i totodată 
conștienți de realizările lor. Asemenea procedee constituie poate 
singurul mijloc de a crea la elevii din această categorie stări psihice 
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tonice, emoţii pozitive, care pot produce cotituri în viaţa unui individ, 
trezind sentimente de încredere în forţele proprii. 

Se impune apoi ca la cursurile de perfecționare a personalului 
didactic să-și găsească un loe mai larg îndrumările și acţiunile de 
cunoaștere, apreciere și evaluare a progresului școlar al elevilor. 


3.1.6. ASPECTE ALE NOTĂRII SUBIECTIVE 


În continuare ne: vom referi la două aspecte ale notării su- 
biective : 'la notarea inechitabilă, exprimată prin favorizarea sau 
defavorizarea elevilor cu un punct sau mai multe în plus sau în 
minus, şi la severitate în notarea elevilor. Aceste fenomene, care 
însoțesc acţul notării — ca o consecință a intercondiţionării unui 
complex de factori şi împrejurări —, sînt cunoscute în practica doci- 
mologică şi vor dispărea definitiv doar cînd notarea va fi făcută cu 
mașini sau cu teste docimologice.. . 4: tea du Pi 


3.1.6.1. INECHITATEA ÎN NOTAREA ELEVILOR 


Cunoscîndu-se fenomenul de inechitaţe în notarea elevilor, 
prin întrebarea nr. 9 s-a urmărit mai ales aflarea motivelor care-i 
determină pe unii profesori să nedreptăţească pe elevi diminuîndu-le 
sau mărindu-le notele acordate. 953 | 

Tabelul nr. 10 cuprinde profesorii care consideră că notează 
corect şi pe cei care defavorizează elevii punindu-le note mici, sau 
Îi favorizează — punîndu-le note mari. | 


Tabelul 10 
“ Sînt inechitabili 
Total - Notează i - [şi fac dac 
iceți : Dejavorizează | Favorizează scrupule cînd Nu răspund 
Subiecţi : Ori: punînd note punînd note notează , 
at: mici : mari | 
E PE AD ES Ei E N i 97 AEO PUTE 


169 | 97 (60,624/,) 19 (11,870/) | 18 (11,25%) | 3 (1,87%) 23 (14,317%/0) 
| RI Pa Da e 


Din tabel se constată că o mare parte din: profesori (60,620/)) con- 
sideră că notează corect, adică acordă elevului nota meritată fără să 
O diminueze sau să-o mărească cu unul sau mai multe puncte. . 
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Profesorii conștienți de atitudinea lor inechitabilă faţă de elevi 
sînt în minoritate (23,120/, din totalul profesorilor chestiionaţi), ceea 
ce înseamnă că fenomenul inechităţii nu are o arie mare de răspin- 
dire. Motivele mai frecvent invocate de profesorii din această cate- 
gorie sînţ în mare parte cunoscute. Iată pe cele mai tipice : graba 
cu care profesorul se decide asupra notei ; tendința proiesorului de 
a încuraja pe unii elevi neîncrezători în forţele lor proprii sau 
timizi ; tendinţa de a pedepsi pe un elev bun prins cu lecţia neîn- 
văţată ; starea de nervozitate a profesorului, buna dispoziţie a 
proiesorului ș.a. | | 

Analiza acestor motive ne sugerează însă şi altele care au îost 
trecute .cu vederea de către profesori datorită caracterului lor mult 
prea subiectiv. Sint cunoscute cauze ca acestea : elevul favorizat 

| este copilul unui coleg de cancelarie, al unei rude sau al unui prie- 
|ten ; elevul favorizat are o funzţie de răspundere în colectivul de 
' conducere al clasei ; elevul favorizat are note mari la alte obiecte ; 
elevul favorizat se bucură de un statut de elev foarte bun. 


-_ 


Ț Din răspunsurile profesorilor la această întrebare se desprinde 
! indirect şi atitudinea lor faţă de elevii mijlocii, care nu „ridică pro- 
! bleme“ şi ale căror nume, de cele mai multe ori, nici nu sînt reți- 
nute de profesori. Această categorie de elevi este destul de nume- 
roasă, ea reprezentind aproximativ 60—70%/, din elevii unei clase. 
Notele acestora se află de obicei între 6 şi 8. Ei nu sînt menţionaţi 
printre cei favorizați sau defavorizaţi în evaluarea pregătirii lor. 
Așa de mult se obișnuiesc profesorii cu rangul ocupat de acești elevi 
în ierarhia clasei din care fac parte, încît chiar atunci cînd un răs- 
puns scris sau oral s-ar ridica mult deasupra realizărilor lor obiş- 
nuite, tot n-ar convinge pe profesori de posibilitățile lor intelectuale 
superioare. Ei produc surprize însă atunci cînd sînt examinaţi de 
profesori străini şi, în general, în activitatea de după absolvirea 
școlii. Atitudinea profesorilor faţă de această mare categorie de elevi 
* conţine unele elemente de inechitate, cum ar fi : necunoașterea ele- 
" vilor cu calități deosebite, dar neafirmate încă; ignorarea râeritelor 


20709 Maat it 


e ter XD 00 NR PIE E IO ala e A 08 — US 
UNOr elevi ș.a. 


Cercetările docimologice se străduiesc 'să găsească mijloace efi- 
ciente și operative de cunoaştere a tuturor elevilor și de evaluare 
cât mai obiectivă a pregătirii lor. 


3.1.6.2. SEVERITATEA PROFESORULUI ÎN NOTAREA ELEVILOR 
A Este necesar să distingem severitatea constantă, ca o caracte- 


|ristică a conduitei docimastice a unor profesori care nu acordă, de 
E ; Le ..: . i v . . SI 
jexerapiie note mai mari de 8, de severitatea temporară intenţionată 
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sau neintenționată. Ambele forme de severitate sînt o expresie a 
atitudinii subiective în notarea elevilor — ultima are însă reper- 
cusiuni mai mari asupra psihicului elevilor și a desfăşurării normale 
a procesului de învăţămînt. | 

Fenomenul acordării unor note prea mici la începutul anului 
şcolar, cu scopul de a intimida elevii şi de a-i determina să învețe 
tot timpul anului de teama unei corigenţe, este cunoscut în practica 
școlară (cf. 168). Dar există profesori severi nu numai la începutul 
anului, ci și în alte perioade ale anului școlar. 

Pentru a cunoaște aria de răspîndire a acestui fenomen, care 
poate fi considerat o anomalie docimologică, profesorii au fost invi- 
taţi să răspundă la o întrebare adecvată (nr. 10). Răspunsurile la 
această întrebare sînt prezentate statistic în tabelul 11). 


Tabelul 11 
Mai severi 
Total | Constanţi 
Subi- | + i : i x Fi x Nu răs d 
ecţi ianotare Ji 7 trim. | | In trim. II Du Up Gia Ciarvă pp, 
. elevi 
160 [96 (60%/0) | 18 (11,25%) | 24 (15%) 6 (3,7%/ 4 (2,50%) | 12 (7,5099) 


Analizind datele înscrise în tabel, se observă că 96 de profesori 
(600/) consideră că sînt constanţi în notarea elevilor, nu pun cu bună 
știință note mici în anumite perioade ale anului şcolar. 

Numărul profesorilor mai severi în trimestrul I este redus (18, 
reprezentind 11,25%/0), dar interesează motivele, care sînt tipice 
pentru această categorie de severitate : ameninţarea elevilor cu 
corigența sau cu perspectiva unei situaţii şcolare mediocre : 


„Am impresia că sînt mai sever la începutul anului școlar, pentru că 
pun mai cu ușurință note sub 5, gîndindu-mă la faptul că elevii au timp 
suficient pentru a le îndrepta“ (R. 68); Pur 


prudența profesorilor care lucrează cu elevi noi, necunoscuţi ş.a. 
„__ Profesorii mai severi spre sfirșitul anului. școlar, 15%/ din totalul 
celor chestionaţi, motivează că abia în această perioadă reuşesc să 
se edifice asupra pregătirii elevilor și să decidă mai ușor asupra 
promovării lor. 
Unii profesori afirmă că sînt mai severi în notarea elevilor după 
predarea unui capitol. Remarca făcută de aceștia (numeric—extrem 
de puţini) trebuie reţinută, deoarece informaţiile oferite de exami- 
narea elevilor la sfîrşitul unui capitol sînt mult mai valoroase din 


A 


| 


mea. ÎNOT a în neta ai 


punctul de vedere al conexiunii inverse, cu condiţia însă să fie exa- 
mina toţi elevii la fiecare capitol. 

“Din. răspunsurile profesorilor care se consideră mai serveri în 
unele perioade ale anului școlar se desprinde o altă idee valoroasă : 
e vorba de necesitatea pe care o resimt acești profesori de a nu 
nota elevii, deciţ atunci cînd au reușiţ să-i cunoască mai bine. Evi- 
dent, în aceste condiții, notele ar reflecta mai precis pregătirea ele- 
vilor, ar fi. mai echitabile, iar profesorii nu ar recurge la diferite 
artificii în examinarea și aprecierea elevilor. Din nou docimologia 
este invitată pa ofere soluții ştiinţifice şi operative. 


SI DIFICULTĂȚI SEMNALATE DE PROFESORI 
ÎN APRECIEREA ȘI NOTAREA ELEVILOR 


Profesorii cărora li s-a aplicat chestionarul au fost rugaţi să 
indice și dificultăţile întîmpinate în aprecierea și notarea elevilor. 
Răspunsurile la întrebarea adresată în acest sens sînt consemnate în 
tabelul 12. 


Tabelul 12 
XI; Diiicultăţi în aprecierea şi notarea elevilor : sa SERI 
| 11: Timp redus pentru examinare şi notare . . . . A 
2. |. Aprecierea unui conținut corect expus într-o for- | 
mă negramaticală . . cc... . ... . la 
3. Punerea notelor de 4 şi 5 şi a celor de 9 și 310.4 10 
' 4, Lipsa de experienţă În NOtATE ps ai e 9 
5, Impunerea unui număr prestabilit de note în raport 
cu numărul de ore pe obiecte de învăţămînt . 3 3 
6. Pregătirea slabă a elevilor în clasele V—VIlI . . g 
(5 Punerea de note mici elevilor buni şi invers . 3 
8. Impunerea unui procent de promovați . 2 
9. Numărul mare de elevi în clasă 2 i 
10. Goana părinților şi a elevilor după note mari 4 2 
Total . . . 69 (42,12%) 


Nu întîimpină dificultăți . .. . . 54 (33475070) 
Nu răspund nefiiaa Dei sce dle iii atat as Pi Pi La 4), 


Total subiecţi . . . . 160 (10004) 


Datele din tabel arată că o treime din totalul profesorilor chestio- 
naţi (33,75%) nu întimpină dificultăţi în aprecierea și notarea ele- 
vilor, iar 23,130%/ nu răspund la întrebare...  - său ; 

Dificultăţile semnalate de profesori nu reprezintă situaţii ieșite 
din comun. Dificultatea care înregistrează o frecvență mai mare în 
rîndurile profesorilor se referă la_timpul redus pentru examinarea 
şi notarea elevilor. Din această cauză elevii nu pot arăta tot ce știu, 
iar profesorii nu. reușesc. să-i cunoască mai bine ca să-i aprecieze 
corect şi saiisfăcător. La aceasta se adaugă şi obligaţia de a _asculţa 
zilnic un număr de elevi-în vederea unei examinări și notări ritmice. 
Dacă numărul de elevi dintr-o clasă este mare, cu atit mai mult se 
reduce timpul de ascultare a fiecărui elev. Reţinem, de asemenea, 
dificultatea privind acordarea notelor. sub limită -sau a celor din 
jurul notei 5 — notă de promovare. Greșelile profesorilor în acest 
sens. pot avea repercusiuni grave asupra situaţiei școlare a elevilor. 
Aceste aspecte sînt bine sesizate de profesori în răspunsurile lor, din 
care oferim două exemple. SN At sd inel 


„Ritmul notării şi numărul prestabilit de note este o dificultate. Astlel pe 
cei mai puţin consecvenţi în pregătirea lecţiilor. aş putea să-i verific de mai 
multe ori, mai des în clasele cu un număr mare de elevi. Comunicarea notelor 
nu are de cele mai multe ori efectul scontat“ (R.24) ; . 


„Cerinţa şcolii de a avea un număr de note egal cu numărul orelor pre- 
'văzut-de programă pentru fiecare. obiect ne împiedică să ascultăm cu mai 
multă -atenţie cînd acordăm notă. Elevul trebuie lăsat să judece, să încerce 
şi nu să-l conducem pas cu pas în rezolvarea unei probleme“ (R.153). 


Celelalte dificultăți menţionate în tabel sînt piedici reale în apre- 
cierea şi notarea elevilor. De aceea, docimologia este datoare să ela- 
boreze studii în care să găsească soluţii pentru fiecare problemă 
semnalată de către protesori. | să AT 


3.1.8. PROPUNERI ALE PROFESORILOR PRIVIND 
PERFECȚIONAREA SISTEMULUI DE EXAMINARE 
“ȘINOTARE A ELEVILOR | | 


| Chestionarul adresat profesorilor s-a încheiat cu o întrebare 
referitoare la posibilităţile de perfecţionare a sistemului de exami- 
nare şi notare. Situaţia răspunsurilor la această întrebare are un 
caracter specific. Din cei 160 de profesori, 59 (36,8%/) n-au răspuns, 
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29 (18%) consideră că sistemul de examinare și notare este bun, 
16 (10%) declară că nu s-au gîndit la o asemenea problemă, iar 
56 (35%/) au răspuns corespunzător la întrebare, formulînd  pro- 
puneri. sh 

„Deşi numărul profesorilor care au răspuns pe larg la întrebare 
reprezintă doar o treime din totalul respondenţilor, propunerile fă- 
cute sînt de certă valoare pentru perfecţionarea sistemului docimo- 
logic de la noi. De obicei, un răspuns conţine mai multe propuneri 
judicios argumentate. Oferim spre exemplu două răspunsuri : 


„Pentru cunoaşterea cît mai exactă a nivelului de pregătire a elevului, a 
volumului de cunoştinţe, priceperi şi deprinderi însușite de elevi propun ca la 
calcularea mediilor un rol hotărîtor să-l aibă notele obținute de elevi la lec- 
țiile de recapitulare. În acest scop propun ca notarea elevilor să fie făcută nu- 
mai în lecţiile de recapitulare de la sfîrşitul trimestrului, deoarece în aceste 
lecţii profesorul are posibilitatea să cunoască gradul de pregătire relativ exact 
al elevilor. În cadrul actualului sistem de verificare și apreciere a cunoștin- 
țelor, aprecierea elevilor este foarte relativă, deoarece se pot întîmpla dese 
cazuri cînd elevii își însușesc anumite lecţii sau capitole, pe care le învaţă 
atunci cînd bănuiesc că vor fi ascultați, însușindu-le superficial“ (RI), 


„Profesorul să nu mai fie îngrădit de dogme şi precepte legate de sistemul 
de notare ; programa să fie mai puţin încărcată ; să existe ore diferite pentru 
corectarea periodică a temelor în vederea dezvoltării deprinderilor de activi- 
tate intelectuală independentă, astfel încît învățămîntul să aibă cu adevărat 
un caracter formativ ; o examinare la sfîrşitul fiecărui an școlar la obiectele 
de bază, care să-i permită elevului sintetizarea și rememorarea cunoștințelor. 
Examenul anual să fie mijlocul de promovare a elevului în clasa următoare şi 
să nu se mai ceară procentaj de promovați pentru că ar spori şi prestigiul 
notei şi al învățămîntului“ (R.23). 


Din totalitatea răspunsurilor, s-au desprins următoarele propuneri 
cuprinse în tabelul 13. 

Propunerile făcute de profesori, cu excepţia cîtorva, sînt valoroase 
și ar Îi susţinute de majoritatea cadrelor didactice dacă li s-ar cere 
părerea. Utile sînt propunerile de a se reduce numărul notelor sub 
limită a căror acordare nu e reglementată de criterii ferme — așa 
cum s-a constatat și din răspunsurile date de profesori la întreba- 
rea nr. 8. 

Diversitatea propunerilor atestă însă absenţa unui curenţ puternic 
de opinie în vreo direcţie. De exemplu, deși în prezent testele doci- 
mologice și examinarea cu mașini sînt în general cunoscute, nici un 
profesor nu propune introducerea. acestor mijloace de verificare a 
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Tabelul 13 


Propuneri răspunsuri 


sp Media trimestrială să se. calculeze aritmetic „x l-as 11 
2, Profesorul să nu fie îngrădit de dispoziţii privind 
frecvența notării | Li 
3. Să se introducă semnele -- şi — pentru notarea lu- 
crărilor scrise zi Sati Ir e POI if 5 
4, Să se reducă numărul de elevi pe (ela Sei e N-a 4: 
2 Să se acorde mai mult timp examinării decani 4 
6. Să se introducă nota 11 pentru răspunsuri deosebite 3 
tie Să se elaboreze un ghid de criterii precise de notare 3 
8. Să se noteze şi lectura particulară . . . : - - » 2 
9. Numărul de note să fie la latitudinea profesorului 2 
10. Să se dea mai multe lucrări scrise care să se corec- 
î teze periodic Îi oa ea e d ȘI & 2 
Et. Să se introducă examene şi colocvii . . 2 
12. |: Să se organizeze schimburi de experiență cp. 2 
13, Admiterea în şcoli şi facultăţi să se facă pe bază de 
lucrări scrise . . . . . . $ Sr in emtezontg AA 2 
14. Să se simplifice programele . . . -. e ee 1 
Îl Să'se noteze cu precădere la lecţiile de recapitulare J 
16. : Note separate la gramatică . . . . . - - i 1 
17. La scris, să se pună note amabila 40-a ui ii + AN 
18. Să fie mai multe ore la dispoziţia profesorului . 1 
19. În clasele V—VIII să nu se pună note de la 1 Ja 3 1 
20. Notele de la obiectele secundare să nu între în cal- 
culul mediei generale €; dh a e Lea BE citit LED d. 


Total 56 (35%0) 


randamentului şcolar. Aceasta poate fi o dovadă a insuficientei in- 
formaţii a unora şi a neîncrederii altora în ceea ce priveşte utili- 
zarea testelor și mașinilor, de unde decurg sarcini speciale pentru 
cei care se ocupă de pregătirea și perfecţionarea personalului di 
dactic şi pentru cei din aomeniul cercetării pedagogice. | 


3.1.9. CONCLUZII LA CHESTIONARUL - 
APLICAT PROFESORILOR 


7 Opiniile profesorilor chestionaţi își găsesc izvorul în expe- 
„“rienţa lor docimologică. Această experienţă — așa cum reiese din 
"xăspunsurile profesorilor — s-a constituit pe două căi : prima constă 
din experiența acumulată prin aplicarea actualelor norme de exami- 
nare și notare curentă, iar a doua cale constă din experienţa dobîn- 


dită de profesori în calitatea lor de foşti elevi și studenţi practicanți. 
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De aceea, răspunsurile profesorilor pun în evidență punzte de vedere 
diferite cu privire la locul şi rolul examinărilor orale și scrise, la 
felul probelor scrise și frecvenţa lor în decursul unui trimestru, la 
locul, numărul şi evaluarea temelor de muncă independentă în clasă 
Şi acasă. sl da | | 

Există obiecte de învățămînt (în special acelea la care nu se dau 
teze) la care media trimestrială se înzheie numai din note acordate 
la oral. | | 

Profesorii începători. resimţ lipsa de pregătire docimologică, teo- 
retică și practică. Ei, dar nu numai ei, nu știu cum ar putea să cu- 
„noască în timp mai scurt elevii noi (clasele noi), cum să organizeze 
controlul și aprecierea elevilor cu note la obiectul pe care îl predau, 
ce fel de probe scrise sînt mai potrivite pentru un obiect sau altul 
de învățămînt. 1 0 04 Pr 
„Cu privire la acordarea notelor de la 1 la 4 se observă, de ase- 
"menea, procedee variate, care se justifică dealtfel prin absenţa unor 
reglementări oficiale ferme. Diversitatea criteriilor de acordare a 
acestor note reilectă tocmai labilitatea măsurilor cuprinse în regu- 
lamentele de funcţionare a şcolilor: şi în lucrările de pedagogie. 

Actualul sistem de examinare şi notare curentă a elevilor nu con- 
stituie un bun mijloc de conexiune inversă, deoarece notele elevilor 
nu oglindesc situaţia pregătirii lor la fiecare capitol sau temă din 
programă, ci la lecţii izolate și la intervale întîmplătoare, nu pe- 
.riodice. A si-i .: sti rmajer i 

Acest important. compartiment al procesului instructiv-educativ, 
examinarea și notarea elevilor, nu se bucură de atenţia cuvenită în. 
programele cursurilor de pedagogie şi în cele de perfecţionare a per- 
sonalului didactic. g i Dei Lua Ma a ie ara 

A nu interveni în schimbarea concepţiei și practicii docimologice 
a cadrelor didactice înseamnă a ţine pe loc sau a crea dificultţăţi 
curentului general de înnoire și perfecționare a procesului de învăță- 
mint în toate compartimentele sale, deoarece orice sistem de eva- 
luare a randamentului școlar atrage după sine și modificări în orga- 
nizarea instrucției. 


3.2. EXAMINAREA ȘI NOTAREA CURENTĂ 
ÎN EXPERIENȚA ELEVILOR DE LICEU 


În acţiunea de perfecționare a procesului de control Şi. apre- 
ciere a randamentului școlar trebuie să dispunem neapărat de infor- 
mații din partea ambilor factori ai cuplului. educativ : proiesorul și 
elevul. i EU 3 4 ; 
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__ Experienţa docimologică a elevilor, dobîndită în calitatea lor „6 0 
obiect și subiect al educaţiei, este o valoroasă și utilă sursă de idei. 
Elevii de vîrsta liceului dispun de maturitatea cuvenită în aprecie- 
rea obiectivă a experienţei lor dozimologice, fiind capabili să dis- 
tingă aspectele pozitive de cele negative şi să facă propuneri prac- 
tice. Experienţa elevilor în materie de examinare și notare curentă. 
are — s-ar putea spune — un caracter „pur“, fiind neinfluenţată de 
lecturi sau de discuţii pe teme docimologice, ca în cazul profesorilor. 

În comparaţie cu praztica docimologică a profesorilor, care poate 
i mai uşor cunoscută — utilizînd asistenţa la lecţie, studiul notelor. 
din catalog, analiza modalităţilor de corectare a lucrărilor scrise, 
studierea lucrărilor efectuate de către profesori, ancheta etc. —, 
experiența docimologică a elevilor este mai difizil de investigat. Ea 
constă din fapte, observaţii, trăiri, atitudini determinate de modali- 
tăţile de examinare și notare utilizate de către profesori precum şi 
de conduita acestora în timpul examinării. Se poate afirma — fără 
exagerare — că elevul trăiește stări afective mai puternice în mo-= 
mentele în care este examinat pentru notă decît în cele ale cunoaș- 
terii propriu-zise. În funcţie de satisfacția sau insatisfacţia elevului 
față de notele acordate de către profesori apar, se menţin sau dispar 
interesele cognitive și plăcerea de a învăţa. Nu este o noutate aser- 
țiunea că cei ce trec prin diferite examene îşi amintesc multă vreme, 
uneori toată viaţa, subiectele de la scris și de la oral. Aceasta se 
datorește tensiunii afective care însoţeşte actul examinării în general 
şi mai ales pe cel al examinării urmate de aprecieri prin note sau 
calificative. De aceea, nu surprinde faptul că primele aspecte con- 
semnate în studiile care se ocupă direct sau indirect de experienţa 
docimologică a elevilor sînt acelea care privesc echitatea, principia- 
litatea și obiectivitatea profesorilor manifestate în actul notării 
(c£. 98, 246, 185, 212, 252). | | 
„În studiul de faţă sînt investigate, cu ajutorul. unui chestionar, 
opiniile elevilor despre organizarea și desfăşurarea procesului de 
examinare și notare și mai puţin aspectele referitoare la experiența 
lor afectivă determinată de aprecierea profesorilor. Întrebările adre- 
sate elevilor au fost următoarele : 

1. 'Ți-ar conveni să fii ascultat mai des sau mai rar ? De ce? 

2. Cum ţi-ar conveni să fii examinat : în scris sau oral ? De ce ? 

3. Ți-ar conveni să fii examinat printre primii în trimestru, sau 
spre sfirșitul examinărilor trimestriale ? De ce ? 

A. Ți-ar conveni să ţi se pună întrebări în timpul ascultării, sau 
să fii lăsat să expui în mod independent răspunsul ? De ce ? 

9. Ți-ar conveni să construieşti într-un mod personal răspunsul, 
sau să te conduci după manual și explicaţiile profesorului ? De ce ? 


77 


6.. Ai avut vreodată impresia că ai fost nedreptăţit la examinare- 
notare ? În ce împrejurări ? Cum explici situaţia şi atitudinea pro- 
fesorului ? er | i 

7. Mai araţă și alte aspecte care crezi că pot prezenta interes, 
care ar putea contribui la îmbunătăţirea sistemului de examinare şi 
notare. | | 


Întrebările adresate elevilor îi invită pe aceştia să se reiere, cu 
deosebire, la frecvenţa examinării, la perioada din trimestru în care 
"ar dori să fie examinaţi, la modalităţile preferate privind prezen- 
tarea răspunsurilor, precum şi la opiniile lor despre spiritul de echi- 
tate al profesorilor în notarea elevilor. 

Majoritatea întrebărilor cereau elevilor să motiveze răspunsurile, 
iar întrebarea a șasea era formulată diri mai multe subîntrebări 
pentru a-i obliga pe elevi să dea răspunsuri cît mai precise, 

- După cum se observă, unele probleme, care fac obiectul chestio- 
narului adresat elevilor, au fost, abordate, în altă formă, și în chestio- 
narul adresat profesorilor — scopul fiind necesitatea de a confrunta 
şi clarifica părerile şi sugestiile oferite de cele două categorii de 
subiecţi. Așa sînt, de exemplu, problemele care privesc frecvenţa 
ascultării elevilor, formele de examinare, momentele ascultării, 
inechitatea în aprecierea elevilor. RT 

Răspunsurile elevilor vor fi prezentate, ca şi la profesori, pe teme 
și întrebări. | 


39.1. ELEVII DESPRE FRECVENȚA ASCULTĂRII LOR 


Este interesant de cunoscut dacă elevii se declară mulţumiţi 
cu actuala frecvenţă a ascultării lor în decursul unui trimestru (în 
medie, de două ori la fiecare obiect), sau dețin și alte păreri. Răs- 
punsurile la întrebarea nr. 1 sînt grupate în următoarele categorii 
înscrise în tabelul 14. | | 


Tabelul 14 
Doresc ascultare 
a 
Total elevi Mai puţin Le este indiferentă | Nu răspund 
Frecventă irecventă frecvența ascultării 
e o | 
373 | 304 (81,50%) 53 (14,20%) 12 (3,220/0) | 4 (1.08%) 


| ÎN N NI, N a a E ai 
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Cifrele şi procentele din acest tabel se recomandă aproape fără 
comentarii. Un număr de 304 elevi, din 373, reprezentind  81,50%/6 
din totalul elevilor chestionaţi, ar dori să fie examinaţi cît mai des, 
dacă e posibil, zilnic. Fiecare răspuns conţine de la unul pînă la 
două-trei motive. Ele sînt de natură diferită. Dar, indiferent de clasa 
în care se află elevii, motivele sînt asemănătoare. Încercînd o sin- 
tetizare a motivelor care determină pe marea majoritate a elevilor 
să prefere o ascultare (examinare) mai frecventă, s-a obținut urmă- 
toarea ierarhie a acestora. ic: | 

Pe primul loc se situează motivele cu rol hotăritor în dezvol- 
tarea intelectuală a elevilor. Nu există răspuns în care să nu se men- 
ționeze, direct. sau indirect, valoarea examinărilor frecvente pe pla- 
nul formaţiei spirituale a elevilor. Fireşte că elevii nu folosesc voca- 
bularul pedagogic pentru a exprima. ceea ce s-a desprins din răs- 
punsurile lor. Cel mai adesea, ei se referă la calităţile intelectuale 
care s-ar forma în cazul unei frecvenţe ridicate în examinarea lor 
curentă. Printre acestea, elevii menționează : 


— exprimarea corectă ; 

— îmbogățirea vocabularului ; 

—  sintetizarea cunoştinţelor pentru teze și pentru bacalaureat ; - 

— formarea unor deprinderi temeinice de rezolvare a exerci- 
țiilor și problemelor ; t 

— acomodarea cu diferite întrebări puse de profesor ; 

— reținerea cu mai multă uşurinţă a esenţialului, exactitatea 
„ cunoștințelor prin repetarea mai irecventă a acestora ; 

— sporirea durabilităţii cunoștințelor asimilate ; 

— facilitarea înţelegerii lecţiei ; 

— dezvoltarea interesului pentru cunoaștere, a dorinței de a 
citi lucruri în plus pe care să le comunice și altora; 

— dezvoltarea capacităţii de a analiza și aprofunda cunoștințele 
predate. 


Al doilea loc este ocupat de urmările favorabile ale unei exami- 
nări mai frecvente pe planul conștiinței și conduitei morale a elevi- 
lor. Desigur că obișnuirea elevilor cu un anumit ritm de activitate 
zilnică, cu respectarea cerinţelor impuse de pregătirea lecţiilor de- 
vine cel mai important mijloc de dezvoltare a trăsăturilor de voință 
şi caracter. În acest context, elevii se referă la apariţia sirguinței 
şi a perspectivei de a se situa printre fruntașii clasei, la formarea 

“obişnuinţei de a învăţa cu regularitate, la dezvoltarea conştiinciozi- 
tăţii şi a simțului de răspundere, la dezvoltarea încrederii în for- 
țele proprii sau la dispariţia emoţiilor prilejuite de actualul sistem 
de notare etc. 
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Pe locul al treilea apare rolul examinării frecvente în dezvol- 
tarea capaciţăţii de autocontrol la elevi, ceea ce reprezintă un aspect” 
deosebit de important în perfecţionarea sistemului de notare. Do- 
cimologia vorbește în general despre rolul controlului și al aprecie- 
rilor profesorului în formarea spiritului de autocontrol şi autore- 
glare a activității de învățare a elevilor, dar nu arată mai precis în 
ce constă tehnica acestui proces formativ. Din răspunsurile. elevilor 
se desprind, în această privinţă, cîteva efecte pozitive ale procedeu-. 
lui de a examina şi nota mai des pe elevi. Ei au sesizat astfel posi- 
bilitatea de a-și corecta mai devreme notele rele, de a descoperi de 
timpuriu golurile în pregătirea lor luînd măsuri de recuperare și 
preîntimpinare a rămînerilor în urmă. Semnalează apoi faptul că 
pot fi mai repede cunoscuţi de către profesori, că au ocazia de a-și 
autoaprecia mai exact pregătirea la o disciplină sau alta etc. Pre- 
zentăm și cîteva extrase din răspunsurile elevilor pentru a lua cu- 
noștință de modul lor de gîndire și argumentare. 


„Preier să fiu ascultat; des. Așa cred că voi putea fi mai conştiincios şi 
acea tendinţă care apare după fiecare ascultare Cînd iau o notă bună, că 
sînt asigurat pe o perioadă de timp, îmi va dispare şi îmi voi însuşi cred cît 
mai bine cunoştinţele“ (R. 142). = ba 


„Dacă sînt ascultată numai de 1—2 ori, atunci spun că am notă şi nu mai 
învăţ bine, ci numai aşa, superlicial, cit să știu despre ce este vorba în lecţie, 
dar nu învăţ ca să aprofundez cunoștințele mai bine“ (R. 64), 


„Să fim ascultați mai des decît de 2—3 ori pe. trimestru. Aceasta chiar 
dacă elevul este pregătit de fiecare dată (mă refer la mine). Dacă “nu ești 
ascultat mai des, oricit ai fi de atent, după cîteva ore nu mai reţii aşa de 
exact. Dacă te ascultă, reţii esenţialul lecţiilor, căci cu ascultarea le şi repeţi“ 
(R.87). i 


„Să mi se pună la fiecare lecţie măcar o întrebare pentru că astfel nu 
voi uita ceea ce am învăţat“ (R. 149). 


Ultimul răspuns, ca şi altele, ridică o problemă importantă din 
punctul de vedere al psihologiei învățării. Este cunoscută emoția (în 
accepţia pozitivă a termenului) care însoțește actul de răspuns al ele- 
vului în momentul ascuitării. Această stare psihică acționează ca un 
catalizator în fixarea și păstrarea cunoștințelor. Se ştie că elevii își 
amintesc titlul lecţiei şi chiar întrebările puse de profesor în mo- 
mentul ascultării orale sau scrise. Reţinînd acest important princi- 
piu psihologic pentru asimilarea temeinică a cunoștințelor, practica 
docimologică trebuie să-i creeze condiții corespunzătoare de aplicare 
în procesul de învăţămînt. | 5 


80 


Doar un procent de 14,20 dintre elevii chestionaţi ar dori să fie 
ascultați de două-patru ori pe trimestru. Numărul elevilor din a- 
ceastă categorie este mic (53), încît prioritară rămîne cerința expri- 
mată de marea majoritate a elevilor. Motivele invocate de elevii din 
această categorie sînt, de asemenea, dintre cele bine cunoscute.. Se 
motivează astfel : 


— elevul nu poate să se pregătească în fiecare zi la toate obiec- 
tele la fel de bine şi astfel există riscul de a primi note rele; 

— se pot face calcule asupra datei la care un elev va fi ascultat ; 

— elevul poate fi ascultat din mai multe lecţii, fiind aprecia 
mai bine. 


Acesta din urmă ci un motiv e ide în st baze re cu 
rang de normă. Trebuie găsită însă posibilitatea de a asculta toţi 
elevii din mai multe lecţii. 

Un număr redus de elevi, 12 — reprezentînd 3,22%, din totalul 
celor chestionaţi — consideră că lor le este indiferent dacă sînt as- 
cultați mai des sau mai rar, deoarece ei învaţă cu regularitate toate 
lecţiile. Elevii din această categorie pot fi întilniţi în orice clasă: 
din orice școală. Ei se caracterizează prin Ea perse- 
verență și prin interese cognitive constante. 

Confruntiînd răspunsurile elevilor la această întrebare cu răspun- 
surile profesorilor la întrebarea privind numărul elevilor examinaţi 
și notaţi într-o lecţie, se constată că practica docimologică este în 
contradicție cu cerinţele elevilor referitoare la frecvenţa ascultării 
lor. Elevii. doresc să fie examinaţi mai des. Se impune astfel căuta- 
rea unor soluții care să ţină seama în primul rînd de valoarea forma- 
tivă şi educativă a unui control periodic bine organizat care să com- 
penseze neajunsurile examinării actuale. , 


3.2.2. FORME DE EXAMINARE PREFERATE DE ELEVI 


Din analiza răspunsurilor date de profesori, s-a constatat că 
examinarea combinată ocupă primul loc între formele de examinare 
a elevilor. Această formă s-a încetățenit prin practicarea ei în baza 
dispoziţiilor! oficiale. Elevii, ca obiect și subiect al educaţiei, pot 
avea și alte păreri. Opțiunile elevilor pentru o îormă sau alta de 
examinare se desprind din răspunsurile date de ei la întrebarea 
nr. 2, fiind prezentate în tabelul 15. za 
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Tabelul 15 
Forme de examinare 


Nu răspund 


Orală Scrisă 


Total elevi 
Orală şi scrisă 


373 182 (48,80%) 


119 (31,900/0) | '70 (18.76%) 2 (0,54%/0) 


Analizind datele înscrise în tabel se constată că aproape jumă- 
tate din numărul elevilor chestionaţi (48,800) preferă să fie exa- 
minaţi oral, motivînd în general astfel ; 

— subiectul lecţiei poate fi expus mai pe larg ; 

— la oral te ajută profesorul prin întrebări, indicații etc. ; 

— un răspuns scris este apreciat mai sever din cauza eventua- 
lelor greșeli de conţinut şi de ortografie ; 

— răspunsul scris cere pregătire mai amplă ; 

— o greșeală mică la matematică are urmări grave ; 

— timpul pentru răspunsul scris este limitat (mai ales pentru 
elevii mai slabi) ; 

— la oral se observă mai greu un răspuns nesistematie ; Zu | 

— la teze, mai ales, profesorii sînt influenţaţi de notele din tri- 
mestrele anterioare (tezele se dau într-un singur caiet). 

Majoritatea motivelor invocate de elevi în favoarea expunerii ora- 
le a unui răspuns sînt din categoria celor care fundamentează indi- 
rect valoarea formativă a examinării în scris. Cu alte cuvinte, cei mai 
mulți elevi care optează pentru examinarea orală o fac pentru a 
evita exigenţele unui răspuns în scris, exigențe care la oral nu pot 
fi atent respectate și urmărite de către profesori — așa după cum 
constată și elevii. Această remarcă a elevilor sugerează ipoteza că 
examinarea în scris este superioară examinării orale prin funcţiile 
ei formative și prin condiţiile în care are loc. 

Pentru examinarea în scris se pronunţă 119 elevi (31,900/), ceea 
ce reprezintă un procent semnificativ. Printre argumente, menţio- 
năm : 

— la scris, există mai mult timp de gîndire (cînd lucrarea du- 
rează o oră) ; 

— la scris, elevii se străduiesc să se exprime mai bine ; 

— la scris, dispar emoţiile de la examinarea orală; | 

— la oral, se pot pune întrebări la care elevul să nu știe să 
răspundă ; 

— la scris, elevul se poate concentra mai bine ; 

— la scris, elevul nu poate fi „încurcat“ ; 
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— la scris, profesorul apreciază mai just “pregătirea REBRA 
— prin scris, se perfecționează exprimarea orală. i 


Reţinem, ca și la prima constatare, semnificaţia pedagogică a 
motivelor invocate de elevi. În primul rînd se observă că, în Opozi- 
ție cu argumentele aduse de elevii care optează pentru examinarea: 
orală, acestea sînt adecvate, exprimate direct. Se motivează nu 
prin ceea ce nu realizează exprimarea în scris, ci prin înseși cali-— 
tățile ei. Elevii care se pronunţă pentru examinarea în scris subli- 
niază mai ales condiţiile oferite de aceasta pentru expunerea unui 
subiect și rolul ei în dezvoltarea exprimării orale. Dacă elevul ajunge - 
să se exprime oral tot atît de bine ca și în scris, înseamnă că se 
realizează cu adevărat obiectivele dezvoltării gîndirii și limbajului 
în general. 

Un procent redus (18, 7600) este cel al elevilor care vor să răs- 
pundă deopotrivă în scris și oral. Întrebarea nu le cerea acest lucru, 
însă ne-am așteptaţ la astfel de răspunsuri. Argumentele sînt mixte 
atît din categoria celor arătate la examinarea orală, cît și din cate- 
goria celor indicate la examinarea în scris. Fireşte că la oral se 
obţin în general note mai bune decit la seris şi de aceea elevii pre- 
feră oralul. De fapt, aceste opinii şi le-au format în baza experien- 
ței lor empirice. 

Din răspunsurile elevilor la acestă întrebare reiese indirect. 
(prin cei ce preferă examinarea orală) sau direct (prin cei ce op-. 
tează pentru forma scrisă a examinării) valoarea multiplă a prezen- 
tării în scris a unui răspuns. Această constatare trebuie rejraptă şi 
verificată prin cercetări docimologice corespunzătoare. 


3.2.3. PREFERINŢE ALE ELEVILOR PRIVIND 
MOMENTELE ASCULTĂRII 


* Actualul sistem de examinare-notare poate genera anumite 
preferinţe la elevi în legătură cu momentele sau etapele ascultării - 
lor în decursul unui trimestru. Răspunsurile elevilor la întrebarea 
nr. 3 prezintă aceste preferinţe (vezi tabelul 16). 


Tabelul 16 
Total Momentele ascultării în cursul trimestrului 
Elevi Ş Nu răspund 
la început | la mijloc | la sfîrşit | tot timpul 
103 (27,61%/0) | 19 (5,10%/0) 145 (38,8'7070) | 101 (27,07%/0) 5 (1,34%) 
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În analiza. datelor din tabel, vom proceda după ordinea rangu- 
rilor ocupate de diferitele categorii de răspunsuri. 

Din totalul elevilor chestionaţi, -38,87%/, ar dori să fie ascultați 
către sfîrşitul trimestrului. Argumentele aduse în sprijinul acestor 


preferinţe sînt : i 

"— se asigură o mai bună pregătire zermiza, teze ; | 

"— elevii se deprind să. înveţe cu conştiinciozitate toate lecţiile ; 

— profesorii pot :aprecia mai bine pregătirea elevilor ; 

— elevii se acomodează cu obiectul și cu profesorul către sfîr- 
şitul trimestrului ; 

— nu se mai învaţă cu temei după ce un elev a fost notat; 

— elevii buni sînt ascultați în general mai tirziu ; 

— spre i apti trimestrului se pot sintetiza mai bine cunoștin= 
țele ș.a. | 

E de apreciat tântul că argumentele invocate sînt puţine, dar. 
esenţiale, cu valoare pedagogică. - Din proprie experienţă, elevii au 
observat că: examinarea și notarea lor către sfîrșitul  trimestrului 
favorizează, pe de o parte, asimilarea mai temeinică a cunoștințelor, 
formarea capacităţii de sinteză, de generalizare, iar pe de alta, apa- 
riția unor calități de voinţă şi caracter, ceea ce confirmă ideea că 
personalitatea se formează în procesul muncii, respectiv, în procesul 
de învățămînt. În spiritul acelorași principii psihopedagogice, elevii 
au propus (vezi întrebarea 1) să fie examinaţi cît mai des. Ştiin- 
du-se examinaţi mai des sau 'către sfîrşitul trimestrului, elevii sînt 
nevoiţi să înveţe cu regularitate. Obișnuirea elevului cu un anumit 
ritm în activitatea de învăţare, iar mai tirziu în cea productivă, 
generează efecte pozitive atit pe plan intelectual, cît și moral. 

Numărul elevilor care preferă să fie examinaţi la începutul tri- 
mestrului (103, reprezentind 27,61%) este destul de mare, aproape 
o treime din cei chestionaţi. Motivele invocate de elevii din această 
categorie nu au greutatea pedagogică a celorlalte de mai sus. Ele 
sînt acceptabile din.punct de vedere psihologic, dar nu și pedagogic. 
Punctul de vedere pedagogic implică ideea de efort în dezvoltarea 
individuală, lupta cu impulsurile și factorii perturbatori te: Ma rdtibala 
tre argumentele mai frecvente, se menţionează : 


— elevii sînt mai odihniţi după vacanţă ; 
— lecţiile sînt mai ușoare ; 
— în general, e mai puţină materie și se ascultă numai lecţia 
de,zi... “e | | = 
— există o mai bună dispoziţie pentru învăţare ; . 
— elevii „se asigură“ de note, iar cele rele pot fi op i exis- 
tînd timp suficient ; | 
— către sfîrșitul trimestrului dispare dispoziţia de a învăţa ; 
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— elevii vor să scape de grija, de „frica“ notei ; - 

— la sfîrşitul trimestrului vine „aşa-numita boală a vacanței“ ; 3 

— la sfîrşitul trimestrului sînt ascultați cei cu note sub limită 
şi cei fără note ; 

— la sfîrșitul trimestrului emoţiile sînt mai mari etc. 


Aceste „strategii“ comportamentale ale elevilor care doresc. să 
fie examinaţi la începutul trimestrului sînt determinate de actualul 
sistem de control şi apreciere. Ele nu sînt comune tuturor elevilor, 
așa după cum se deduce din ancheta întreprinsă. „Totuşi există la 
elevi „o politică“ a asigurării cu note de trecere încă de la începutul 
trimestrului. Această „politică“ este cunoscută și de profesori, dar ea 
nu poate fi contracarată în condiţiile actualului sistem de examinare 
și notare. 


Tot în limitele cotă procent (27,07), se înscriu și elevii care 
vor să fie examinaţi în tot cursul trimestrului. Elevii din această 
categorie motivează că astfel se deprind să înveţe cu regularitate 
toate lecţiile, că se evită jena în cazul în care ar fi prinși cu lecţia 
neînvăţată, că se poate „prevede“ momentul aszultării ş.a. 

Cîteva din motivele menţionate oglindesc trăsături morale con= 
solidate, care determină pe elevii respectivi să înveţe cu regularitate, 
să se pregătească temeinic ; altele însă dezvăluie practici cunoscute, 
nepedagogice, ca de exemplu aceea a învățării pentru notă. 

Un procent redus (5,10) este al elevilor care ar dori să fie exa- 
minaţi la mijlocul trimestrului, moment în care se consideră adap- 
taţi la exigenţele învățării după vacanţă, și la adăpost de febrilita- 
tea care caracterizează in general sfîrșitul de trimestru. 


3.2.4. ELEVII DESPRE RĂSPUNSUL GHIDAT 
SAU DESPRE CEL INDEPENDENT 


Din proprie experienţă, elevii știu că unii profesori le acor- 
dă toată independența în prezentarea răspunsului la lecţie, iar alții 
îi conduc prin întrebări fie adresate întregii clase, fie numai ele- 
vului care este ascultat. În legătură cu această problemă, elevii şi-au 
spus părerea răspunzind la întrebarea nr. 4. Datele obţinute au fost 
consemnate statistic în tabelul 17. 


Tabelul 17 
Opiniile elevilor : 
Total 
elevi Să răspundă Să li se pună La unele obiecte Nu răspund 
ial dtz | întrebări cu întrebări j 
313 185 7 | 144 (38,60%) | 40 (10,720/0) | 4 (1,03%/0) 
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Interpretînd datele din tabel, se observă că jumătate din elevii 
„chestionaţi (49,60%/) preferă să expună în mod independent răs- 
punsul atunci cînd sînt examinaţi oral. Argumentind opțiunea pen- 
tru expunerea independentă, elevii arată că aceasta contribuie la 
dezvoltarea vocabularului şi a vorbirii, îi pregătește pentru un 
comportament cognitiv complet independent, le produce satisfacţii 
personale și le dezvoltă încrederea în sine. Totodată, elevii semna- 
lează caracterul perturbator al întrebărilor adresate de profesori, 
influența negativă a acestora asupra notelor acordate, precum și 
faptul că în liceu ar trebui să se acorde elevilor mai multă indepen- 
dență în prezentarea unui răspuns. Din exemplul următor reies 
pregnant aceste idei : 


spuîntrebările se puneau prin clasa a V-a, a VI-a, a VIl-a — să zicem, 
Acum este cazul ca elevul să fie lăsat să expună singur. El are grijă să-şi 
facă planuri de expunere a lecţiei. El să ştie cum să accentueze punctele prin- 
cipale ale lecţiei. În viaţă nu eşti tot timpul mînat de întrebări ca la un inte- 
rogatoriu. Trebuie să intre în obișnuință — și la majoritatea din noi a 
intrat — să vorbim liber, ca eventual să ne putem angaja oricînd într-o 
discuţie“ (R. 295). | 


Răspunsurile elevilor din această categorie ridică şi unele pro- 
bleme psihologice şi pedagogice cu privire la metodica examinării. 
O primă chestiune se referă la părerea greșită a unor elevi despre 
rostul întrebărilor puse de profesor în timpul ascultării, părere de- 
dusă, fireşte, din experienţa lor docimologică. În viaţa lor de șco- 
lari ei au observat că atunci cînd profesorul întrerupe răspunsul 
unui elev cu întrebări îi scade de obicei nota. De aceea ei ar dori să 
nu fie întrerupţi atunci cînd răspund. De asemenea, ei consideră că 
întrebările puse de profesor îi „încurcă“ în prezentarea unui su- 
biect, în sensul că îi obligă să se abată de la forma în care și-au 
fixat ei „lecţia“ în minte în timpul învăţării. De multe ori profe- 
sorii intervin cu întrebări fie pentru a verifica dacă afirmaţiile 
făcute de elevi sînt bine înţelese, fie pentru a le cere exemple, de- 
monstraţii sau ca să-i ajute în expunerea subiectului. Nu întotdeauna 
însă profesorii scad nota elevilor cărora li se pun întrebări. Există 
însă şi situaţii cînd li se scade nota. Şi întrucît acest eveniment este! 
însoţit și de o reacţie afectivă negativă din partea elevilor respec- 
tivi, întimplarea capătă caracter de regulă şi întreţine o convingere 
corespunzătoare. Dealtfel, această convingere a elevilor este întă- 
rită și de obiceiul unor profesori de a da nota zece unui „răspuns 
perfect“ în care n-a intervenit cu nici un fel de întrebare. Expresia 
„răspuns perfect“ este însă relativă. Un răspuns poate fi socotit 
perfect dacă elevul nu omite nimic din ceea ce a explicat profeso- 
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rul sau din ceea ce e scris în carte, dacă la cîteva întrebări de son- 
daj dă explicaţii satisfăcătoare, dacă intervine cu o organizare pro- 
prie a cunoștințelor predate de către profesor etc. Elevii care se 
consideră însă „încurcaţi“ în dezvoltarea unui subiect cînd li se pun 
întrebări, înseamnă că lor înșile sau altora li s-a scăzut nota în atare 
situaţii fără ca profesorul să fi descoperit că elevii respectivi au 
învăţat mecanic, pe de rost. Pentru a preveni apariţia unor astfel 
de aprecieri din partea elevilor, profesorii sînt datori să dea expli- 
caţiile cuvenite ori de cîte ori este cazul. 


O altă categorie de elevi, reprezentată prin procentul de 38,60, 
ar dori să li se pună întrebări în timp ce răspund. lată exemple de 
argumente așa cum apar ele în răspunsurile elevilor : 


„„.profesorul vede dacă am înţeles lecţia şi n-am învăţat cumva pe de 
rost“ (R. 69); i 

„Vreau să mi se pună întrebări cu privire la tema pe care o am de expus 
pentru că nu pot învăţa pe de rost şi nu ştiu cum vin punctele lecţiei“. 
(R.100) ; | 

„Vreau să mi se pună întrebări, pentru că de multe ori ai impresia că ai 
spus totul, dar tovarăşii profesori nu sînt mulţumiţi, spun că nu ai vorbit 
concis, că ai bătut apa în piuă“. (R.181). | 


Analizind toate răspunsurile din această categorie, se constată 
că în general elevii au o concepție greșită despre tehnica învăţării 
şi despre calităţile unui răspuns rostit fără întrerupere. Frecvența 
cu care apar în răspunsuri expresiile „nu învăţ pe dinafară“, „nu 
spun lecţia papagalicește“, „nu sînt tocilar“ etc. atestă remarca 
făcută mai sus. Nu toţi elevii care răspund neîntrerupt, fără să li se 
pună întrebări, învaţă lecţia pe de rost. Asemenea prejudecăţi tre- 
buie combătute, iar elevii să fie înarmaţi cu criterii științifice de. 
distingere a învăţării mecanice de învăţarea conștientă, temeinică. 
E de reţinut apoi că: deprinderea acestor elevi de a răspunde con- 
duși sau ghidaţi de întrebări s-a format în 'spiritul tehnicii de as- 
cultare utilizate de unii profesori. Există profesori care examinea- 
ză conducînd răspunsurile prin multe întrebări. În răspunsurile ele- 
vilor care preferă să fie conduşi prin întrebări în expunerea unui 
subiect, se găsesc însă și motive care atestă necesitatea întrebărilor 
pentru controlul gîndirii, pentru acomodarea elevilor la exigenţele 
profesorului, pentru ușurarea sarcinilor învăţării etc. 
+” "Un procent redus (10,72) de elevi ar dori să li se pună întrebări - 
numai la unele obiecte (matematică, fizică, chimie), iar la altele nu. 
Faptul că acești elevi, în general, preferă ca la matematică, fizică 
şi chimie să li se pună întrebări cînd răspund este plin de semnifi- 
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caţii. La ice obiecte nu se poate învăţa mecanic și cu intermi- 
tenţă. Neavînd o pregătire temeinică în aceste domenii, elevii reu- 
şesc să obţină note de trecere numai dacă sînt conduşi la oral de 
multe întrebări. Lăsaţi singuri, nu reușesc să ducă un răspuns pînă 
la capăt — ceea ce arată dealtfel cu prisosinţă lucrările scrise de la 
aceste discipline, unde notele sînt în general rele.. 

Concluzia generală care se desprinde din analiza răspunsurilor 
date de elevi la această întrebare constă în necesitatea ca învăţămiîn- 
tul să iniţieze astfel pe elevi încît, la absolvirea liceului, aceştia să 
fie capabili să rezolve complet independent sarcinile de instruire Şi 
autoinstruire. 


3.2.5. ELEVII DESPRE RĂSPUNSUL CONSTRUIT 
SAU DUPĂ MODEL 


Pină aici ne-am referit la opiniile și preferinţele elevilor în 
legătură cu modul de'a expune un subiect: punîndu-li-se între- 
bări din lecţie sau lăsîndu-i să prezinte răspunsul independent — 
așa cum l-au pregătit ei acasă. Această problemă are însă și alte 
fațete. Una este aceea a modelului după care se conduc elevii în 
construirea răspunsului în momentul în care pregătesc lecţia. Cînd 
elevilor li se pun întrebări, problema modelului nu-i preocupă, 
căci acestea se pot succeda într-o ordine necunoscută de ci — și 
nici chiar de profesor — în cele mai mici detalii. 

Opiniile elevilor în legătură cu construirea independentă a răs- 
punsului sau utilizarea unui model în același scop se găsesc în răs- 
punsurile date de ei la întrebarea nr. 5. Totodată, prin această 
întrebare s-a urmărit să se verifice dacă subiecţii care vor să răs- 
pundă independent, fără a li se pune întrebări, sînt aceiași cu cei 
care doresc să-și construiască în mod personal răspunsul fără a se 
lăsa influențați de manual sau de explicaţiile profesorului. În tabe- 
lul 18 se prezintă situaţia statistică a răspunsurilor. 


Tabelul 18 | 


Să construiască răspunsul după: 
Total a 
elevi Manual şi Criterii Ti Nu răspund 
explicaţii personale Explicații Manual 
- 813 150 (40,210/0) 144 (38,600/) 56 (15%/) 15 (4,020/0) -| 8 (2,14%): 
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Analiza datelor din tabel prilejuiește însemnate reflecţii peda- 
gogice asupra modalităţilor preferate de elevii de liceu pentru ela- 
borarea răspunsurilor cu ocazia examinării lor. 

Pe primul loc se situează elevii cărora le convine să se conducă 
în formularea răspunsului după manual și explicaţiile date de pro- 
fesori. Un număr de 150 de elevi, reprezentind 40,21%/, dintre ele- 
vii chestionaţi, argumentează în felul următor această preferinţă : 


— unii profesori cer elevilor să răspundă așa cum scrie în ma- 
nual sau cum predau ei înșiși ; 

— elevii nu sînt siguri pe răspunsurile construite de ei și. de 
aceea recurg la notițe şi manual ; 

— la unele obiecte se conduc după manual, la altele după ex- 
plicaţii — în funcţie de claritatea acestora ; i 

— nu există timp suficient pentru informaţii suplimentare 
care să fie utilizate în construirea mai personală a răspunsului. 


Se observă că argumentele sînt binecunoscute de către cei care 
lucrează în învățămînt. Cei mai mulţi elevi din această categorie nu 
motivează însă răspunsul dat. Acest fenomen e lesne de înţeles : 
manualul și notițele sînt sursele principale de informare a elevilor, 
iar profesorii, din păcate, rar depășesc, atunci cînd ascultă, limitele 
manualului şi ale explicaţiilor date de ei. Elevii, obișnuindu-se cu a 
atare tehnică docimologică, nu consideră că ar mai trebui motivată. 

Pe locul al doilea, la mică distanţă de primul, se află elevii care 
dorese să construiască răspunsul într-un mod personal (38,60% din 
totalul elevilor chestionaţi). Elevii din această categorie vin cu ar- 
gumente interesante din punct de vedere pedagogic şi, mai ales, 
docimologic. Ele sînt, aşa cum se va vedea imediat, mult mai bo- 
gate în semnificaţii decât cele de la întrebarea anterioară, nr. 4, co- 
respunzătoare rubricii „Să răspundă independent“ — vezi tabelul 
nr. 17. Redăm cîteva din răspunsurile elevilor, așa cum au fost. 
ele scrise de către aceștia. | 


„Pentru a-mi îmbogăţi vocabularul cu expresii fără a le lua din carte 
sau să folosesc exprimarea profesorului“. (R.15). 

„„.Răspunsul format prin gîndirea proprie este mult mai bun şi dovedeşte 
şi capacităţile tale intelectuale“. (R.84). 

„„“Totul trebuie să treacă prin personalitatea elevului“. (R.93). 

„Cînd răspund cu cuvintele mele parcă mai rămîne ceva şi după ascul-. 
tare“. (R.133). | | “ars i 
„Răspunsul va rămîne în minte aproape pentru totdeauna“. (R.139). 


Semnificațiile majore ale argumentelor aferente acestei categorii 
de răspunsuri constau în sesizarea de către elevii de liceu, indiie- 
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rent de clasa în care se află, a contribuţiei metodelor de elaborare 
independentă, personală a răspunsurilor la dezvoltarea lor spirituală. 
Astfel, ei descoperă în aceste modalităţi de organizare a ideilor un 
mijloc de însușire temeinică a cunoștințelor și deprinderilor, o cale 
de dezvoltare a personalităţii și a capacităţilor lor intelectuale. Așa- 
dar, profesorii trebuie să amelioreze tehnica de examinare odată cu 
înaintarea elevilor în clasele liceale, dacă își propun să dezvolte la 
„elevii lor, nu numai prin modul de predare, ci și prin exigenţele exa- 
minării, independenţa și flexibilitatea gîndirii. În acest sens, con- 
struirea independentă a răspunsurilor de către cît mai mulţi elevi 
— dacă e posibil de către toţi elevii — reprezintă cea mai bună 
dovadă a unui învățămînt modern, eficienţ. A proba eficienţa meto- 
delor de predare înseamnă a urmări cu precădere cum gîndeşte ele- 
vul cînd răspunde, ce poate realiza el cu informaţia dată, și nu 
dacă a spus tot ce scrie în manual sau în caietul de notițe (cf. 189). 


Revenind la datele înscrise în tabel, se: constată că un număr 
redus de elevi (56 — reprezentind 15%/, dintre cei chestionaţi) ar 
vrea să se conducă în elaborarea răspunsurilor după explicaţiile 
profesorului. Iată cîteva argumente desprinse din răspunsurile ele- 
ilor : 


— expunerea profesorului este model pentru exprimarea elevu- 
lui ; 

— profesorii dau informaţii suplimentare faţă de manual ; 

— mulți profesori ascultă după felul în care au explicat ei lec- 
ţia, acordind note mari dacă se reproduce tot ceea ce au predat. 


Aceste motive sînt plauzibile. Au fost bine sesizate de către 
elevi în experienţa lor de școlari. Firește că există elevi care au ne- 
voie de astfel de modele, dar profesorii trebuie să contribuie la 
emanciparea elevilor de tutela profesorului. 


În tabel apare un procenţ foarte mic de elevi (4,02) care se con- 
duc după manual în construirea răspunsurilor. Acești elevi găsesc 
în manual un mijloc de a-și dezvolta exprimarea şi o sursă de in- 
formaţie comună și profesorului. Răspunsurile de acest gen nu sus- 
cită prea multe discuţii. Se știe din practică obiceiul elevilor de a 
se folosi mai întîi de explicaţiile profesorului și apoi de manual, în 
acesta găsind subiectul lecţiei expus în întregime. Plasarea manua- 
lului pe ultimul loc ca sursă de informaţie și ca ghid în elaborarea 
şi asimilarea cunoștințelor, priceperilor şi deprinderilor cognitive 
se datorește și carenţelor didactice ale unor manuale, în special ale 
celor de matematică, fizică, chimie. Multe lecţii la aceste obiecte 
nu pot fi descifrate de elevi fără ajutorul explicaţiilor date de pro- 
fesori. 
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Comparind datele înscrise în tabelul 17 la rubrica „Să răspundă 
independent“ (185 de elevi-reprezentind 49,60%/) cu cele înscrise în 
tabelul 18 la rubrica „Să construiască răspunsul după criterii per- 
sonale (144 de elevi — reprezentind 38,600/), se observă că există 
o diferență de aproximativ 100/. Verificînd dacă elevii care vor 
să răspundă în mod independent sînt aceiași cu cei care preferă 
să-şi construiască singuri răspunsul, s-au constatat diferențe nume- 
ice nesemnificative : 14 elevi din prima categorie vor să se conducă 
după manual sau după explicaţiile profesorului şi 17 elevi din a 
doua categorie doresc să li se pună întrebări atunci cînd răspund. 


Așadar, aproximativ jumătate din totalul elevilor chestionaţi 
optează pentru mai multă independenţă în procesul de verificare a 
pregătirii lor. Această cerință corespunde și cu particularităţile 
psihice ale adolescenţei caracterizată îndeosebi prin maturitate de 
gîndire, spirit critic şi independenţă în gindire și acţiune. 


3.2.6. OPINII ALE ELEVILOR DESPRE INECHITATE 
ÎN NOTAREA LOR 


La vîrsta adolescenţei elevii sînt foarte severi în aprecierea a 
unei conduite. Ei nu tolerează nedreptatea, favoritismul, atitudinea 
şovăitoare ș.a. În cele ce urmează se prezintă opiniile elevilor des- 4 
pre spiritul de echitate și inechitate al profesorului în modul de a j 
examina și aprecia (nota) un elev. Fiind invitaţi să arate împreju- 
rările și să explice atitudinea profesorului în această privinţă, ele- - 
vii au trebuit să argumenteze afirmaţiile lor și să dovedească toto- 
dată capacitate de discriminare a dreptăţii de nedreptate. Tabelul 
19 cuprinde răspunsurile elevilor la întrebarea nr. 6. 


Tabelul 19 
Categorii de răspunsuri 
Total 
elevi Nu au fost Au fost Nu răspund sau nu știu 
nedreptăţiţi nedreptăţiţi ce să răspundă 
313 185 (49,60%/0) 146 (39,14/9) | 43 (11,26%/0, 


Categoria elevilor care consideră că nu au fost nedreptăţiţi cu 
ocazia examinării şi notării lor reprezintă 49,600/, aproape jumă- 
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tate din numărul total al elevilor chestionaţi. Argumentînd, ei arată 
că profesorii ştiu ce notă să pună, că nu învaţă pentru notă și de 
aceea nu au sentimentul că sînt defavorizați sau favorizați. În pe 
neral, această categorie de elevi nu dă mai multe explicaţii. E îm- 
bucurător faptul că aproximativ 500%, din elevi au încredere în cri- 
teriile de examinare şi notare corectă, obiectivă. 


Se consideră însă nedreptăţiţi 39,140/, din elevii chestionaţi, ceea 
ce reprezintă un procent apreciabil. Elevii din această categorie vin 
cu argumente variate şi demne de luat în seamă de cei ce se stră- 
duiesc să perfecţioneze sistemul de examinare și notare. Vom în- 
cerca o sistematizare a explicaţiilor date de elevii în cauză. 


—— a) Enervarea profesorului în momentul ascultării. Aceasta are 


ca urmare diminuarea notelor meritate de elevii examinaţi. Prin- 
tre motivele enervării profesorului elevii menţionează : 


— dacă întîrzii puţin cu răspunsul: „Citeodată nu-ţi vine în 
minte în momentul acela cum să începi, iar profesorul se enervează 
și te trimite la loc“. (R.10) ; 

— dacă te ascultă după un elev care l-a enervat ; 

— dacă în timpul ascultării nu-i liniște în clasă ; 

— dacă te arăţi nemulțumit de notă : „ILrebuie să mă prefac că 
sînt mulţumită, astfel te lasă și corigentă“. (R.29) ; 

— dacă profesorul vine de la o clasă la care elevii n-au știut 
lecţia etc. 


b) Influenţa notelor de la alte obiecte. Există profesori care 
în momentul notării unui elev se lasă influenţaţi de notele elevului 
respectiv la alte obiecte. 


„Da, am fost nedreptăţită de multe ori la notare. Unii tovarăși profesori 
se uită întîi la celelalte note, iar dacă ai note mici, indiferent dacă ai ştiut 
sau nu, îți pun notă mică, iar dacă ai note mari, oricum, îți pun notă mare“ 
(R.64). 


c) Emoţiile provocate de teama unor profesori prea severi.  "Tea- 
“ma de ascultare la obiectele predate de acești profesori produce O 
ienipitie puternică, încît elevii respectivi nu pot pur și simplu răs- 
„punde, sau se bilbiie, vorbesc incorect, nu-și pot controla ceea ce 
“spun. pi 


d) Favorizarea elevilor care au părinţi cadre didactice. Această 
“atitudine produce la restul elevilor stări de indignare, de neîncre- 
dere în principiul echităţii, de diminuare a respectului pentru pro- 
„ fesorii din această categorie. 
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e) Notarea elevilor slabi cu note mari. 
î) Punerea unor întrebări grele elevilor slabi. 


8) Acordarea de note mici elevilor slabi atunci cînd sînt ascul- 
taţi odată cu fruntașii clasei. 


h) Influența produsă asupra notării de impresiile profesorului 
despre elev (elev cotat ca bun sau slab ; elev obraznic sau cumin- 
te ; elev plăcut la înfățișare sau neglijent ; relații de amiciţie din- 
tre profesori şi familiile elevilor etc.). 

î) Influenţa pe care o exercită asupra profesorului prima notă 
acordată elevului. Aceasta face ca unui elev care are un 4sănui 
se pună 9 și 10, chiar atunci cînd răspunde la fel ca un elev foarte 


bun. 3 al 


Alte explicaţii reflectă o atitudine de înţelegere din partea elevi- 
lor față de profesori în privinţa erorilor făcute de aceștia în aprecie- 
rea pregătirii lor : „Probabil că profesorii nu pot fi foarte obiectivi“ 
(R. 169) ; „Examinatorii sînt oameni şi nu pot fi constanţi în apre- 
ciere“ (R.184). | 


Analizînd toate răspunsurile Atat care cred că sînt nedreptă- 
țiți la examinare şi notare, se constată că, în realitate, explicaţiile 
date de elevi nu sînt inedite. Există profesori care se faz vinovaţi de 
practicarea unor procedee ca cele enumerate mai sus. Unii elevi 
acordă profesorilor circumstanţe atenuante : a greşi e omeneşte — 
spun ei cu îngăduinţă de om eu experiență. Aceste explicaţii ofe- 
rite de elevi se referă de altfel la variatele fațete ale subiectivismu- 
lui manifestat de profesori în examinarea şi notarea elevilor. Doci- 
mologia trebuie însă să găsească soluţii adecvate de neutralizare a 
acestor cauze (factori) şi 'de instituire a unor condiţii și criterii cît 
mai obiective de verificare și apreciere a progresului școlar. 

La această întrebare există un procent mai mare de elevi (11,26) 
care scriu că nu ştiu ce să răspundă sau nu dau nici o explicaţie. 
Probabil că elevii din această categorie sînt dintre aceia care nu se 
consideră nedreptăţiţi, care n-au o experienţă de acest fel. 

În analiza cauzelor inechităţii în notarea elevilor, se observă că 
elevii indică mai multe situaţii și mai mulţi factori decît profesorii. 


Aceasta “se explică! prin poziţia lor de obiect al educaţiei, asupra 
căruia se exercită influenţe controlate și necontrolate, lăsînd urme 


bune sau rele care formează patrimoniul experienţei docimologice a 


elevilor. 


9% 


3.2.7. ALTE ASPECTE ALE EXAMINĂRII 
ȘI NOTĂRII ELEVILOR 


Răspunsurile la întrebarea nr. 7 au prilejuit un evantai mai 
variat de păreri, nu mult deosebite de cele obţinute la celealte în- 
trebări. La această întrebare n-au răspuns, sau n-au ştiut ce să 
răspundă mulţi elevi (189), reprezentînd 50,670/ din numărul total 
al elevilor chestionaţi. 45 de elevi (12,06%/) au dat răspunsuri nule. 
Restul elevilor au făcut multe propuneri, printre care, mai semnifi- 
cative, sînț următoarele : 


— profesorii să fie drepţi la notare, să nu se enerveze, să nu 
intimideze elevii, să trateze egal pe toţi elevii (62 de răspunsuri) ; 

— să se dea mai multe lucrări scrise (30 de răspunsuri) ; 

— un elev să fie notat după 2—3 examinări ; 

— să se ia în considerare contribuţia generală a elevilor la lec- 
ţie (12 răspunsuri) ; 

— să nu se pună note de 1, 2 şi 3 (6 răspunsuri). 


Reproducem cîteva din răspunsurile elevilor la această întrebare, 
care sînt interesante prin propunerile făcute, prin maturitatea de. 
gindire a elevilor și, în general, prin sugestiile ce se degajă din 
conţinutul lor. 


- „Părerile mele sînt diverse. Aş prefera ca acei profesori, care vor să pară 
mai exigenţi, să nu încerce, căci S-ar putea alege cu disprețul şi nu cu frica 
elevilor. Sînt unii profesori care, dînd note mici, cred că îi vor face.pe elevi 
să înveţe mai mult, dar se înșală amarnic. Mă refer la mine. Dacă aş fi 
nedreptăţit, nu aș căuta altă metodă de lucru, ci aș păstra-o pe aceeaşi. Cred 
că ar îi bine ca în timpul examinării toţi elevii ascultați să primească apro-. 
ximativ același număr de întrebări şi să aibă aceleași caracteristici, adică să 
fie același număr de întrebări esenţiale la fiecare elev. La teze se stă mult 
cu dictarea subiectelor. Cred că un enunţ mai scurt, dar care să cuprindă bine 
esenţialul, ar fi mai binevenit. Se face o mare greşală dindu-se lucrări de: 
control numai din lecţia de zi. De preferat este ca profesorul, în timpul exa- 
minării, să întrebe şi din urmă, ca astfel să se poată face acelaşi lucru atît 
la extemporalul anunţat cît și la cel neanunţat“. (R.87). 


„Ar trebui să se realizeze fişe separate pentru fiecare elev, cu psihologia 
fiecăruia şi cu gradul de cultură al fiecăruia. Un fel de tabele STA după 
care să se facă notarea cît mai aproape de adevăr“. (R.331). 

„Ar trebui ca unii profesori să aibă mai multă încredere în elevi. Să vor- 
bească cu căldură și nu cu răceală în glas“. (R.295). 
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Din aceste răspunsuri transpar mai ales idei care atrag aten- 
ţia asupra nevoii pe care o resimt elevii de a fi mai bine cunoscuţi 
de profesori, de a li se acorda mai multă încredere, de a fi conside- 
raţi colaboratori ai profesorilor şi nu simpli subordonați. 


3.2.8. CONCLUZII ASUPRA CHESTIONARULUI APLICAT 
ELEVILOR | 


Spre deosebire de profesori, care cunosc de la cursul de pe- 
dagogie (cei care au urmat asemenea cursuri) citeva idei generale 
despre metodele de control și apreciere a pregătirii elevilor, elevii 
chestionaţi nu dispun de nici un fel de cunoștințe docimologice asi- 
milate sistematic. Răspunsurile lor la chestionar s-au bazat, așadar, 
numai pe experiența lor ca obiect şi subiect al edueaţiei. 


Pe baza datelor rezultate din prelucrarea răspunsurilor, se poate 
conchide că aprecierile elevilor asupra problematicii docimologice, 
la care au fost invitaţi să mediteze şi să-și spună părerea, conțin 
idei valoroase. Cînd 810%/, din elevii chestionaţi optează pentru-o 
examinare frecventă, nu se poate ca această cifră să nu fie luată în 
seamă de către pedagogi. Considerăm că în actualele condiţii de or- 
ganizare şi desfășurare a procesului de învăţămînt, în care elementul 
caracteristie îl constituie activitatea profesorului cu clase nume- 
roase de elevi (între 30 şi 40), condiţii care vor dăinui încă mult 
„timp, trebuie să se găsească soluţii adecvate cerinței elevilor de a 
fi examinaţi mai des decît de 2—3 ori pe trimestru. Această cerinţă 
formulată de elevi se poate asocia cu o alta, exprimind opinia a a- 
proape 40%, din numărul elevilor chestionaţi, aceea de a fi exa- 
minaţi către sfîrșitul trimestrului. În această etapă a trimestru- 
lui elevii pot demonstra în răspunsurile lor temeinicia pregătirii, 
capacitatea de sinteză, de aplicaţie, de corelaţie între cunoștințe etc., 
deoarece au parcurs mai multe teme din programă dispunînd astfel 
de informaţia necesară conceptualizării și sistematizării cunoștințe- 
lor. În condiţiile claselor cu număr mare de elevi considerăm că 
examinarea pe teme mari, pe capitole ar fi mai operativă şi mat 
eficientă decît examinarea făcută mai des pe parcursul capitolului. 

O altă concluzie care se desprinde din răspunsurile elevilor pri- 
veşte modul în care ar prefera ei să fie examinaţi. În medie, aproa- 
pe trei sferturi din elevii chestionaţi ar dori mai multă indepen- 
dență în organizarea și expunerea unui subiect. (Includem aici atît 
elevii care vor să răspundă complet independent la toate obiectele 
sau numai la unele, pe cei care vor să construiască în mod perso- 
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nal răspunsul, cît şi pe aceia care doresc să se conducă în elabora- 
rea răspunsului după manual, notițe şi alte surse — acesta fiind un 
pas important către independenţă totală, către posibilitatea de a se 
autoinstrui.) În această orientare a răspunsurilor date de elevi se 
oglindește și o particularitate însemnată a vîrstei adolescenţei : in- 
dependenţa de gîndire, de acţiune. Pe plan pedagogic, se impun mă- 
suri practice de creare a condiţiilor în care elevii de liceu să-și dez- 
volte spiritul critic, independenţa și creativitatea gîndirii. 

În acelaşi sens trebuie apreciat și un alt fenomen care reiese din 
răspunsurile elevilor. Este vorba de spiritul de dreptate sau de ne- 
dreptate care însoțește acordarea notelor de către profesori. S-a 
constatat că aproape 40%/, din elevii chestionați au semnalat dife- 
rite aspecte ale situaţiilor şi atitudinilor care au determinat pe destul 
de mulţi profesori să diminueze notele meritate de elevi, deci „să 
măsoare“ nedrept progresul lor șzolar. Și acestui fenomen docimolo- 
„_gic trebuie să i se găsească soluții de restringere a ariei de acţiune. 

Concomitent cu semnalarea acestui fenomen, elevii propun ca 
profesorii să-i trateze egal pe toți, să se apropie de ei și să-i cu- 
noască mai bine, să fie cît mai obiectivi în aprecierea pregătirii și 
conduitei lor. - 


4. CERCETĂRI EXPERIMENTALE PRIVIND 


EXAMINAREA ŞI NOTAREA CURENT 
A ELEVILOR | 


„Controalele trebuie să conducă mai pu- 
țin spre a formula o judecată asupra ele- 
vului, cît să-i dea mijloacele de a lua cu- 
noștință de aptitudinile sale, de punctele 
sale tari şi slabe, așa după cum ele tre- 
buie să-i procure profesorului informaţii 
care îi vor permite să ajute elevul în efor- 
tul său personal“, 


RIP Sytiretils1 (72, p. 235) 


După ce am examinat suita de probleme desprinse din răs- 
punsurile date de profesori și elevi de liceu la chestionarele apli- 
cate în legătură cu examinarea și notarea curentă, trecem acum la 
cercetări speciale în domeniul examinării şi notării la obiectul peda- 
gogie. 

Analiza răspunsurilor oferite de profesori și elevi ne-a condus 
la concluzia că cele două probleme-cheie ale examinării şi notării 
curente, care impun nu numai rezolvări de principiu, ci și de deta- 
liu, sînt controlul oral și controlul elevilor pe bază de luzrări scrise. 
lată de ce considerăm că reglementarea acestor două modalităţi 
Iundamentale de examinare curentă ar da răspunsuri şi altor pro- 
bleme adiacente lor, cum ar fi: frecvența examinării elevilor ; sta- 
tutul lucrărilor scrise ; evaluarea diferențiată a progresului şcolar ; 
diminuarea subiectivismului în aprecierea şi notarea elevilor ; pe- 
riodicitatea examinării “elevilor ; staumarea diferitelor procedee de 
notare, îndeosebi a luzrărilor scrise ș.a. 

Nu ne ocupăm aici și de controlul pe bază de lucrări de labora- 
tor sau de lucrări practice agricole şi industriale. Acest gen de con- 
trol sau de examinare include verificarea orală și scrisă și, în plus, 
solicită elevilor deprinderi și priceperi de mînuire a aparatelor, 
uneltelor, mecanismelor tehnice și a diferitelor mașini. Demonstrind 
că pot mînui uneltele, aparatele și mașinile, elevii trebuie totodată 
să probeze că cunose principiile de funcţionare a mașinilor, tehno- 
logia materialelor și a proceselor de producție, ceea ce, în ulțimă 
instanță, se realizează și prin controlul oral și scris. 


if 


Vom prezenta în continuare, două cercetări experimentale și re- 
zultatele corespunzătoare : prima se referă la examinarea și notarea 
elevilor pe bază de lucrări scrise la sfîrşit de capitol, iar cealaltă la 
examinarea orală şi notarea elevilor pe capitole. | 


41. EXAMINAREA ȘI NOTAREA ELEVILOR 
"PE BAZĂ DE LUCRĂRI SCRISE 
LA SFÎRŞIT DE CAPITOL 


4.1.1. PROBLEMATICA CERCETATĂ. IPOTEZA 


În documentarea noastră am constatat că literatura docimo- 
logică s-a ocupat mai puţin de examinarea şi notarea elevilor pe 
bază de lucrări scrise, cu excepţia testelor docimologice. Fenome- 
nul este explicabil, deoarece acestea, excluzînd tezele trimestriale, 
mu au încă un statut clar. Numărul, felul, administrarea, aprecierea 
și notarea lor se află, așa cum s-a constatat și din ancheta între- 
prinsă, la latitudinea a aproape fiecărui proiesor. | | 

În cunoașterea şi aprecierea randamentului şcolar predomină 
încă verificarea orală cu neajunsurile ei binecunoscute, reliefate și 
„în lucrarea noastră. (pute) aă 

În prezent, toate examenele pe care le au de susținut elevii 
_—— concursul de admitere în liceu, bacalaureatul și concursurile de 
aâmitere în învățămîntul superior — se desfăşoară pe bază de 
probe scrise şi probe practice (la bacalaureat) și probe de aptitudine 
(în învăţămînt artistic şi pedagogic). Se pornește de la un adevăr ve- 
rificat că lucrările oglindesc mai fidel, mai obiectiv şi mai amplu 
pregătirea elevilor sau a candidaţilor și constituie totodată un im- 
portant instrument de dezvoltare a capacităţilor intelectuale. Lu- 
crările scrise reprezintă o bogată sursă de informaţii privind progre- 
sul elevului la un obiect sau altul de învățămint şi legătura dintre 
acest progres și calitatea activităţii didactice. desfășurate de zătre 
profesor. Cînd vorbim de progresul școlar ne referim, cu precă- 
dere, la acumulările calitative înregistrate de elevi în procesul stu-. 
dierii unei discipline și exteriorizate în capacităţi, deprinderi . și 
"abilităţi de activitate intelectuală independentă. Or, aceste azumu-. 
lări calitaţive nu pot fi lesne și sistematic semnalate în condiţiile 
utilizării sistemului “tradițional de examinare în scris a elevilor, 
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prin care se urmăreşte mai ales sporirea numărului de note şi mai 
puțin cunoașterea și conducerea pedagogică, prin activităţi de instrui- 
re adecvate, a procesului de formare a elevilor. 

Fireşte că pot fi emise dispoziţii oficiale prin care să se stabilească 
numărul de lucrări scrise obligatorii pe trimestre și an școlar. Dar 
problema nu este numai de natură administrativă, ci, în primul rînd, 
de natură pedagogică. Nu cantitatea, ci natura, finalităţile şi obiec- 
tivitatea probelor scrise trebuie luate în considerare atunci cînd ac- 
centul se cere deplasat pe latura formativă a prozesului de învăţă- 
miînt şi pe evaluarea rezultatelor corespunzătoare. | 


Obiectul pedagogie — în cadrul căruia am efectuat cercetările — 
face parte dintre disciplinele la care se dau puţine lucrări de con- 
trol, în afară de teze și extemporale, fiindcă există timp suficient 
pentru examinarea orală a elevilor. Azeastă tradiție docimologică 
permanentizează o eficiență scăzută a examinării orale, dacă o pri- 
vim prin prisma obiectivelor formative ale predării pedagogiei. 

Mai multe observaţii făcute pe parcursul experimentului nostru 
şi chiar în afara lui ne-au determinat să ne ocupăm de examinarea 
elevilor.pe bază de lucrări scrise. Încă de la început am constatat că 
elevii întîmpină dificultăţi în operarea cu noțiunile abstracte. Tre- 
buiau găsite mijloace adecvate de cunoaștere a ariei de răspindire a 
acestor dificultăţi și a modalităţilor de înlăturare a lor, înarmînd tot- 
odată elevii cu priceperi şi deprinderi de însușire conștientă a entită- 
ților abstracte ale pedagogiei (cf. 23), şi de utilizare a acestora înj 
analiza și caracterizarea fenomenelor și proceselor instructiv-educa- 
tive. Se impunea ridicarea nivelului de înțelegere a problematicii 
pedagogiei de la accepţia concretă, simplistă (de exemplu, că peda- | 
gogia constă dintr-un șir de reguli stabilite deductiv sau inductiv) la 
accepţia abstractă, categorială, tţeoretică. Aceste neajunsuri s-ar putea 
înlătura și, ulterior, preveni, dacă toţi elevii ar fi obligaţi să se 
exercite în înţelegerea şi asimilarea conștientă a materiei predate. 

Calea cea mai adecvată și mai scurtă ar fi fost, firește, verificarea 
în scris a elevilor. Fără exerciţii corespunzătoare de conceptualizare 
și întipărire a cunoştinţelor nu se asigură o pregătire temeiniză. 
ăspunsurile în scris pot fi analizate cu un profit mai mare pentru 
elevi şi pentru profesor decit răspunsurile orale. Apoi, lucrările se 
pot stoca pentru urmărirea longitudinală a pregătirii elevilor, pentru 
compararea mivelurilor atinse de ei la diferite intervale de timp. 
În legătură cu examinarea şi notarea elevilor pentru răspunsu- 
rile orale, experiența, din primele săptămîni de școală nu ne-a sa- 
tisfăcut din punct de vedere al eficienţei controlului. Se observa 
că erau nemulţumiţi nu numai elevii examinaţi, ci și clasa întreagă. 

Potrivit normelor examinării tradiționale, elevii. ascultați trebuiau 
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notaţi corespunzător cu calitatea răspunsurilor. Timpul limitat 
consacrat verificării și lecţiei în general nu permitea însă -analiza 
şi corectarea greșelilor sau a confuziilor din răspunsurile elevilor 
ascultați. Aceasta însemna ca atit elevii examinaţi, cît și colegii lor 
să cumuleze de la o lecţie la alta cunoștințe greșit sau confuz asi- 
milate. Aceste observaţii reclamau soluții prompte și eficace prin 
care să se înlățure neajunsurile examinării orale. | 

O altă observaţie ne-a pus în faţa unei noi probleme : este vorba 
de necunoaşterea de către elevii cuprinși în cercetare a unor norme 
elementare de expunere a unui subiect, oral sau în scris, lucru care 
a ieşit-în evidenţă cu ocazia examinării orale a elevilor, cînd aceştia 
răspundeau anevoios fără ajutorul întrebărilor. Această constatare 
ne-a determinat să ne îndreptăm atenţia către mijloacele adecvate 
de examinare şi formare a abilităților necesare unei exprimări 
coerente, sistematice, cu notă personală şi corecte din punct de 
vedere gramatical. 


Observațiile de mai sus, cît și cele desprinse din văspunsurile 
perle și ale elevilor, privind formele de examinare în vigoare 
ne-au condus la ipoteza — stabilită astfel pe cale inductivă (cf. 206 
și 39) — că elevii ar înregistra un progres continuu în pregătirea lor 
la pedagogie dacă ar fi examinaţi prin probe scrise judicios con- 
cepute și administrate. Ipoteza ne-a obligat să investigăm unele 
probleme abordate sporadic de cercetările docimologice. S-au studiat 
astfel următoarele variabile : 


— formularea subiectelor pentru lucrările scrise ; 
— administrarea subiectelor la lucrările scrise ; 
— aprecierea şi notarea lucrărilor scrise. 


Fiecare variabilă a fost cercetată în mai multe variante pentru a 
întemeia rezultatele obținute pe analiza și comparaţia dintre va- 
riante. 


Sistemul de as scrise experimentat la pedagogie a constaţ 
din următoarele tipuri de lucrări : 


— teza trimestrială ; 

— lucrarea scrisă dată la sfîrşitul studierii unui capitol sau 
teme (2—3 pe trimestru) ; ; 

— lucrarea scrisă de activitate independentă în clasă. 


Se impun cîteva precizări generale în legătură cu administrarea 
lucrărilor scrise la pedagogie. Astfel, toate lucrările scrise, cu ex- 
cepţia primei lucrări din anul III, au fost anunţate dinainte. Cînd 
încheierea unui capitol coincidea cu data tezei, nu s-a mai dat o lu- 
_crare separată. Într-un trimestru elevii au fost examinaţi în scris 
prin 3—4 probe diferite, inclusiv teza trimestrială. 
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În afara acestor precizări, sînt de reţinut şi cele cuprinse în 
capitolul „Metodologia cercetărilor“ -referitoare la caracterul secret 
al probelor scrise și la schimbarea duratei unei lecţii de la una la 
două ore începînd cu trimestrul al doilea al anului şcolar 1970/1971 
(în anul II]). | 

Continuăm <u investigarea analitică a fiecărei variabile. 


4.1.2. FORMULAREA SUBIECTELOR 
PENTRU LUCRĂRILE SCRISE. 
VARIANTE EXPERIMENTATE 


Ne vom referi numai la formularea subiectelor peniru tezele 
trimestriale și lucrările de sfîrşit de capitol. Considerăm că aceste 
categorii de lucrări ocupă un loc de prim rang în cunoașterea pre- 
gătirii elevilor, dat fiind faptul că în vederea lor, elevii trebuie să 
asimileze o parte. mai mare din materie, antrenînd în acest scop 
diverse procese şi calităţi ale memoriei și gîndirii, precum şi instru- 
mente corespunzătoare de sistematizare și sintetizare a cunoştin- 
țelor. Pe de altă parte, nota de la teză reprezintă jumătate din valoa- 
rea mediei trimestriale, ceea ce determină pe elevi să-și consacre 
“toate forţele de care dispun pentru pregătirea tezei. Dar acest proces 
specific de învăţare pentru lucrările scrise este profitabil și pentru 
profesor, deoarece el are prilejul să cunoască aproape tot ceea ce 
poate realiza un elev, cît şi efectul metodelor sale de predare. 

În legătură cu formularea subiectelor pentru teze, există o prac- 
tică bogată și îndelungată, fără însă ca ea să fi impus anumite mo- 
dalități sau procedee considerate mai eficiente pentru cunoașterea 
și caracterizarea prestaţiei elevului. În ceea ce priveşte subiectele 
lucrărilor de sfîrşit de capitol, practica școlară este mai săracă, 
statutul lor nefiind încă reglementat prin dispoziţii oficiale. 

La obiectul pedagogie s-au experimentat patru variante de for- 
mulare a subiectelor pentru lucrările scrise. Unele din modalităţile 
experimentate sînt cunoscute. Scopul reîncercării lor se justifică 
prin necesitatea determinării calităţilor specifice fiecărei modalităţi 
de formulare a subiectelor respective și a stabilirii unei ierarhii a 
acestor modalități după criteriul eficienţei lor. 


a. Subiecte — titluri de lecţii 


Așa cum se știe, acest procedeu de formulare a subiectelor 
se practică la mai multe discipline. Chiar la concursurile de admi- 
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tere se formulează asemenea subiecte. Două criterii orientează deci- 
zia profesorilor în această privinţă. Mai întîi se consideră că elevii, 
pregătindu-se pentru teză sau pentru o lucrare de control, repetă 
lecţie cu lecţie, iar. prin subiectul astfel formulat profesorul verifică 
prin sondaj îelul în care elevii au învăţat materia propusă pentru 
lucrarea scrisă. La acest criteriu, al verificării prin sondaj a pregă- 
tirii lecţiilor, se adaugă al doilea, și anume, posibilităţile intelec- 
tuale ale clasei de elevi, în funcţie de care se alege o lecţie mai grea 
sau mai ușoară. Aceste două criterii le-am avut şi noi în vedere 
cînd am formulat subiecte identice cu titlurile unor lecţii din ma- 
nual sau formulate de noi atunci' cînd s-a predat o temă nouă. 
Dăm exemple de subiecte — titluri de lecţii din manual: 


— „Principiile care stau la baza organizării sistemului de învă- 
țămint din R. S. România“ (subiect dat la teză la anul III B, clasă 
cu nivel mijlociu) ; | + | 
„— „Factorii dezvoltării personalităţii. Rolul conducător al edu- 
caţiei în formarea personalităţii“ (subiect dat la teză la anul III E, 
clasă de nivel bun); et fabr) | | 4 dt 

— „Procesul de învățămînt ca proces de cunoaștere“ (subiect 
dat la teză ambelor clase). | 9 A 

Iată şi exemple de titluri de lecţii formulate de noi, diferit faţă 
de titlurile lecţiilor din manual : | 


— „Cum putem realiza în cadrul procesului de învățămînt cali- 
tăţile unui om bine format din punct de vedere intelectual“ ? 
—, „Noţiunea de personalitate comunistă și caracterizarea ei“, 


p. Subiecte de sinteză 


„Prin subiectele de sinteză date la lucrările .scrise s-a urmărit 
cunoașterea posibilităților de prelucrare, de organizare și sistemati- 
zare a materiei asimilate de către elevi după alte structuri decit cele 
urmărite în momentul studierii: fiecărei lecţii în parte. Exemple de 
subiecte de sinteză : | 


— „Interdependenţa dintre principiile şi metodele de învăţă- 
mint“ (dat la teză) ; 


— „Valoarea instructiv-educativă a metodelor de învățămînt“ 
(dat la teză) ; | 


„— „„Particularităţile problematizării ca metodă de instruire“ (dat 
la lucrare de sfîrșit de capitol). i; | 
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Aceste subiecte cereau elevilor, pe de o parte, cunoașterea anali- 
tică a fiecărui principiu și a fiecărei metode didactice, iar pe de altă 
parte, sesizarea raporturilor dintre ele, întemeierea metodelor şi a 
regulilor de instruire pe esenţa principiilor de învățămînt (în cazul 
primului subiect), precum şi relevarea aspectelor instructiv-educative 
ale metodelor didactice (în cazul celui de al doilea punct). Al treilea 
subiect îi obliga pe elevi să distingă problematizarea — ca o formă 
de euristică — de celelalte metode de învăţămînt care utilizează cu 
precădere cuvîntul ca modalitate de explicare și prezentare a cu- 
noştințelor.. Această cerinţă putea fi îndeplinită dacă elevii reușeau 
să caracterizeze corect problematizarea. 


c. Subiecte multiple 


Aceste subiecte sînt formate din mai multe Ardi sau în- 
trebări, fiecare avînd finalităţi Giga CE Oferim, “spre exemplu, un 
subiect multiplu dat la teză : 


PI „Conduita morală — mijloc de cunoaştere Şi apreciere a nive- 
lului de dezvoltare a conștiinței morale“. 

2. „Principiul caracterului activ al educaţiei în spiritul dară 
comuniste“. _. 

3; „Ce categorii de norme morâle cunoaşteţi“ ? 

4. Se dă formularea : „Educaţia moral-cetățenească este o totiă 
a conștiinței sociale care cuprinde o serie de reguli şi norme care 
reglementează relaţiile dintre. oameni“ *. Să se arate dacă este co- 
rectă şi de ce, sau dacă nu este corectă şi de CE, 

5. Interpretaţi următorul citat : „Orice acumulare de cunoștințe 
are .o dublă valoare ; una rezidă în cunoaştere și alta în educarea 
sau disciplinarea intelectului“ (H. Spencer). A 

6. Să se facă o schemă, după textul din manual, la principiul 
educaţiei morale : „Sprijinirea pe elementele pozitive ale pete itatăe 
tăţii în vederea înlăturării celor negative“. 


7. Rezumatul unui articol sau al unui studiu de pedagogie. 

Prin subiectul multiplu de mai sus, se urmărea dacă elevii știu 
să mînuiască vocabularul pedagogic, dacă pot enunţa judecăţi de 
valoare în mod independent, fără să fi fost învăţate din manual sau 
din notițe, dacă ştiu să deosebească cunoștințele corecte de cele 
eronate. Unele întrebări au caracter sintetic, altele analitic, iar altele 


* Formularea s-a extras din altă lucrare scrisă. 
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interpretativ, elevii trebuind să dovedească spirit creator şi aptitu- 
dini aplicative. În fine, elevii trebuiau să probeze că studiază biblio- 
gratia recomandată. | | 

lată alte două exemple de subiecte multiple date la încheierea 
studierii mai multor capitole. Unul din subiecte este format din 
patru întrebări : 


1. Care este raportul dintre pedagogie și educaţie ? 

2. Care sînt funcțiile educaţiei comuniste ? 

3. Care sînt trăsăturile pedagogiei științifice ? 

"4. Care sînt caracteristicile experimentului pedagogic ? 

Obiectivele urmărite prin acest subiect au constat în cunoaşterea 
şi înlăturarea eventualelor confuzii pe care le făceau elevii între 
noțiunile de pedagogie și educaţie, între obiectul pedagogiei şi obiec- 
„tul educaţiei, între funcţiile educaţiei şi trăsăturile sau caracteristi- 
cile pedagogiei. Contuziile au fost remarcate cu ocazia examinării 
orale însă nu se cunoștea frecvența lor în rîndurile elevilor. 

Celălalt subiect conţine cinci probleme : | 

1. „Obiectivele educaţiei prin muncă și pentru muncă“. 

2. „Conţinutul programei de îndeletniciri practice pentru clasele 
I—IV“. | | adr rai Le 

3. „Ce deosebiri există între tehnologia educării atitudinii socia- 
liste faţă de muncă și tehnologia educării prin muncă și pentru 
muncă“ ? NI căi 

4. „Care sînt raporturile dintre educaţia atitudinii socialiste 
față de muncă și educația prin muncă și pentru muncă“ ? | 

5. „Locul și valoarea muncii în educaţia tinerei generaţii“. 

Obiectivele avute în vedere au fost asemănătoare cu cele de la 
subiectul anterior. Elevii trebuiau să-și însușească corect noţiuni 
fundamentale ale teoriei educaţiei morale și ale „educației prin 
muncă și pentru muncă. Lecţiile respective au fost predate la un 
interval mai mare de timp (educaţia pentru și prin muncă s-a predat 
după epuizarea întregului capitol privind educația morală Și com- 
ponentele ei), iar lucrarea scrisă a întrunit întrebări care obligau pe 
elevi la discriminarea precisă a noțiunilor cu care operează pentru 
a-și însuși temeinic şi conștient materia. ! 


d. Subiecte reprezentînd tematica unui capitol 


Caracteristica sistemului nostru de predare a pedagogiei con- 
sta în anunțarea grupului de lecţii prin care se epuiza un capitol, iar 
la fiecare lecție se comunicau problemele ce urmau să fie tratațe 
sau planul de expunere a temei lecţiei. | 
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În cadrul fiecărei lecţii ca și în cea de recapitulare în vederea 
lucrării scrise, se discutau problemele predate, elevii cereau lămuriri, 
puneau întrebări, comentau diferite puncte de vedere etc. Frica de 
notă dispăruse, pentru că nu mai erau sancționaţi cu note rele pentru 
neștiință. Era necesar însă să verificăm gradul de însușire a mate- 
riei predate punct cu punct. Unor eventuali preopinenţi, care ne-ar 
reproşa că-i obligam astfel pe elevi să memoreze ceea ce li s-a pre- 
dat, le răspundem că fără reținerea cît mai exactă a unor noţiuni 
şi date nu se poate opera ulterior independent şi creator cu Ccunoș- 
tințele predate (cf. 17). 

Elevii nu ştiau sub ce formă se Vor prezenta subiectele pentru 
lucrarea. scrisă. Acest aspect inedit al modalităţilor de formulare a 
subiectelor îi determina să utilizeze diverse modalităţi de asimilare 
a materiei. | 

Dintre subiectele formulate în maniera anunţată menţionăm 
două. Primul subiect s-a dat la sfîrșitul capitolului „Teoria proce- 
sului de învățămînt“ şi a constat din următoarele teme : 


1. „Didactica şi obiectul ei“. 

2. „Raporturile didacticii cu alte discipline pedagogice ; caracte- 
rele didacticii ca ştiinţă“. 7 bea 

3. „Caracterizarea generală a noţiunii de proces de învățămînt“. 

4. „Trăsăturile procesului de învățămînt“. | 

5. „Elementele constitutive ale procesului de învățămînt și con- 
diţiile formării lor“. 

Al doilea subiect s-a dat după ce s-a studiat capitolul „Educaţia 
fizică“. Iată întrebările : . DL 


1. „Care este raportul dintre cultura fizică şi educaţia fizică ?* 

2. „Care sînt sarcinile educaţiei fizice ?* 

3. „Care sînt calităţile fizice de bazăra“ 

4. „Care sînt deprinderile motrice de bază ?“ | 

5. „În ce constă contribuția factorilor naturali la dezvoltarea de- 
prinderilor igienico-sanitare ?“ 

La astfel de subiecte elevii trebuie să răspundă concis, iar unde 
e cazul — prin enumerări. Se urmărește cunoașterea chestiunilor 
„esenţiale și strict necesare. 

Se impun cîteva precizări în legătură cu ultimele două variante 
de subiecte întrucît, la prima vedere, există o mare apropiere între 


ele, ceea ce ar duce logic la anularea unuia sau altuia. La o analiză 
mai atentă, se observă că subiectele multiple angajează cunoștințele 
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elevilor din mai multe capitole pe cînd subiectele reprezentînd te- 
matica unui capitol — cunoștințele dintr-un singur capitol. Lucrările 
scrise la sfîrșitul unui capitol pregătesc elevii pentru lucrări scrise 
recapitulative de mai mare amploare. Acestea din urmă antrenează 
operaţii şi instrumente de învățare mult 'mai complexe, asemănă- 
toare celor cerute.de pregătirea unor examene, între care resistema- 
tizarea materiei şi integrarea cunoștințelor în noi structuri logice 
ocupă primul loc. [dn m Ep d: | 

În legătură cu subiectele pentru temele de muncă independentă 
efectuate în clasă, menţionăm că formularea lor era subordonată 
obiectivelor generale urmărite prin lucrările scrise. În cadrul lucră- 
rilor scrise, de activitate independentă, elevii îndeplineau sarcini 
didactice de: sistematizare a materiei, de ierarhizare și ordonare a 
ideilor în scheme sau planuri dezvoltate. Unele activități de con- 
semnare în scris a; rezultatelor muncii independente a elevilor se 
efectuau în colectiv, prin consultare în doi sau în grupe de cîte 
patru elevi. Aceste lucrări nu se notau, ele avînd un caracter instru- 
mental, de exercitare a capacităţilor intelectuale ale elevilor. Ace- 
„leași lucrări, dar realizate individual, se notau. Sarcinile didactice 
pentru astfel de lucrări se formulau în felul următor : „Să se stu- 
dieze' din manual metoda demonstraţiei și să se facă o schemă dez- 
voltată“ ; „Stabiliţi cerințele comune de aplicare a principiilor di- 
dactice“ ; „Din textele și aforismele cu privire la muncă şi la rolul 
ei în viața omului și a societăţii, desprindeţi obiectivele educaţiei 
prin muncă și pentru muncă“. (Elevilor li s-a dat cu o lecţie înainte 
un șir de texte și aforisme din lucrări ideologico-politice, filozofice 
și pedagogice clasice și contemporane.) În cadrul acestor lucrări, 
elevii au avut și sarcini de învățare, de dobîndire de cunoștințe și 
priceperi de muncă intelectuală. c | 


Temele scrise de muncă independentă au fost considerate ca Mo- 
dalități de pregătire a elevilor pentru teze sau lucrări de sfîrșit de 
capitol, ele avînd astfel un pronunţat caracter de exercitare a de- 
prinderilor şi priceperilor de a studia independent, de a se auto- 
instrui. Scopul lor consta, în ultimă instanţă, în pregătirea elevilor 
pentru examinarea scrisă sau orală. - | A | 

Eficienţa şi valoarea practică, aplicativă a celor patru variante de 
modalitate de formulare a subiectelor pentru lucrările scrise nu pot 
fi demonstrate decit după administrarea lor în vederea verificării și 
evaluării pregătirii elevilor și--după confruntarea „rezultatelor cu 
obiectivele urmărite prin fiecare variantă. - STI | 
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4.1.3. ADMINISTRAREA SUBIECTELOR - 
LA LUCRĂRILE SCRISE. st 
VARIANTE EXPERIMENTATE 


Subiectele formulate în modalităţile de mai sus au fost ad- 
ministrate după diferite criterii, care nu erau altceva decit obiecti- 
vele urmărite prin probele date. Fiecare variantă sau modalitate de 
administrare a subiectelor s-a bazat astfel pe un șir de obiective 
care au devenit criterii de analiză, apreciere şi notare a. lucrărilor 
respective. Un număr de obiective au fost generale, comune. tuturor 
subiectelor administrate : legătura” dintre metodele de predare a 
pedagogiei și calitatea lucrărilor realizate de elevi ; capacitatea 'ele- 
vilor de a opera cu noţiunile însuşite ; deprinderile elevilor de a 
scrie corect din punct de vedere gramatical etc. : 


Au fost experimentate patru variante de administrare a: subiec- 
telor la lucrările scrise. 


a. Subiecte unice pe clasă 


Atunci cînd s-a dat un singur subiect, obligatoriu pentru 
toți elevii, s-a urmărit atit gradul de asimilare a materiei care făcea 
obiectul temei respective, cît şi eficienţa fiecărei modalităţi de for- 
mulare a subiectului unic. La teză şi la lucrările de siîrşit. de capitol 
s-au dat trei categorii de subiecte unice : a) subiect-titlu de lecţie, 
-b) subiect de sinteză şi c) subiect multiplu. (Vezi exemplele la capi- 
tolul anterior, 4.1.2.) . : | i] | 


b. Subiecte la alegere 


Altă dată am ocolit experienţa docimologică existentă, pri- 
vind administrarea subiectelor la alegere, şi am adoptat un criteriu 
mai echitabil. Am avut în vedere faptul că atunci cînd se dă un 
subiect la alegere, profesorul formulează două-trei subiecte cu grad 
diferit de dificultate în raport cu nivelul de pregătire a elevilor. Se 
consideră astfel că fiecare elev are posibilitatea 'să realizeze o' lu- 
crare bună și chiar foarte bună. Aşa cum am precizat la început, 
“noi am ocolit acest procedeu adoptind alte criterii în administrarea 

unui subiect la alegere. | 


S-a pornit de la premisa că un subiect la alegere nu trebuie să 
aibă ca urmare aducerea elevilor unei clase la același numitor, cu 
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alte cuvinte nivelarea aparentă a diferenţelor de pregătire a aces- 
tora. Printr-o lucrare scrisă la care se dă un subiect la alegere, elevii 
trebuie să se afle în faţa unor dificultăţi egale pentru toţi. În aceste 
condiţii, fiecare elev dă cît poate și cît știe, fiind situat în clasa- 
mentul general pe locul care i se cuvine, neîncălcîndu-se astfel prin- 
cipiul echităţii școlare. Pasi 

La obiectul pedagogie, în baza acestor principii de ordin mai ge- 
neral, la lucrările scrise cu trei subiecte la alegere, obiectivele urmă- 
rite printr-un subiect erau comune și celorlalte două, deci elevii, 
care tratau un subiect la alegere, aveau de rezolvat dificultăți ase- 
mănătoare. Subiectele propuse elevilor fac parte din categoria su- 
biectelor de sinteză. 


Exemplul întii : Să se trateze un subiect la alegere din următoa- 
„rele trei: | | 


1. „Educaţia în spiritul EEE areal A Caracterizare generală, 
obiective“. 


2. „Educaţia în spiritul umanismului. Caracterizare generală, 
obiective“. 


3. „Educaţia în spiritul disciplinei conştiente. Caracterizare ge- 
nerală, obiective *“. 


Exemplul al doilea : Să se trateze un subiect la alegere din ur- 
mătoarele trei : 


1. „Tehnologia educaţiei în spiritul Dateo a SP alu socialist“. 
2. „„Pehnologia educaţiei în spiritul colectivismului“. 


3. „Tehnologia educaţiei în spiritul disciplinei: conștiente ** “. 
În cazul subiectelor din exemplul întîi, s-a urmărit dacă elevii 
ştiu să caracterizeze îiecare proces educativ dat și să stabilească 
şi obiectivele corespunzătoare în raport cu caracteristicile şi obiec- 
tivele generale ale educaţiei în spiritul moralei comuniste. 


La subiectele din exemplul al doilea, s-a urmărit capacitatea ele- 
vilor de a aplica tehnologia generală a educaţiei morale la realizarea 
sarcinilor. specifice fiecărei componente a educaţiei morale. 


* Subiecte date la teză la anul IV B. 
** Subiecte date la teză la anul IV E. 
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c. Subiecte date pe numere, 


Administrarea subiectelor pe numere se deosebește de cele- 
lalte modalităţi de administrare. Și în această privință există o prac- 
tică îndelung constituită. De obicei se dau subiecte pe două numere, 
cîte unul pentru fiecare rînd de elevi dintr-un șir de bănci. Motivul 
principal este să se prevină copiatul. Există profesori care dau 
subiecte pe 3, 4 şi chiar 6 numere. | 


În experimentarea unei asemenea modalități, ne-am condus după 
alte criterii : să verificăm, prin sondaj, gradul de asimilare a unei 
părţi din materia unui capitol și să cunoaștem chestiunile sau pro- 
blemele mai slab însuşite de către elevi. În raport cu informaţiile 
obţinute, se căutau cauzele și măsurile adecvate de înlăturare a nea- 
junsurilor şi de prevenire a altora asemănătoare. În baza acestor 
criterii, s-au administrat pe numere subiecte reprezentînd tematica 
analitică a unui capitol (vezi exemple la capitolul 4.1.2). În funcţie 
de numărul problemelor care formau conţinutul unui capitol, lu- 
crarea se dădea pe 2, 3, 4 sau chiar 6 numere. 


d. Subiecte comune mai multor clase 


Prediînd la clase cu posibilităţi intelectuale diferite şi de nivel 
diferit ca pregătire, a apărut necesitatea comparării celor două clase 
pe baza lucrărilor scrise cu subiecte comune. Așa cum a reieşit din 
paginile anterioare, unele subiecte au îost date fiecărei clase în 
parte. Aceste procedee de administrare a subiectelor — subiecte 
comune celor două clase şi subiecte pe clasă — au constituit totodată 
căi de confirmare a modalităţilor adecvate de formulare a subiectelor 
pentru lucrările scrise. Subiectele comune date celor două clase au 
făcut parte din toate categoriile de subiecte descrise de noi în sub- 
capitolul 4.1.2. | 


În predarea pedagogiei, am beneliciat de avantajul de a avea ore 
cu aceeași durată şi în aceeași zi, cu ambele clase. Aceasta a împie- 
dicat clasa la care urma să se dea o lucrare scrisă cu acelaşi subiect 
să se pregătească suplimentar. Dealtfel, acest lucru este valabil pen- 
tru' subieetele-titluri de lecţii și pentru acelea care se referă la no- 
fiuni şi reguli precise. în cazul celorlalte subiecte, s-a constatat, în 
redactarea lucrărilor, influenţa stilului propriu de învăţare al fie- 
cărui elev. 
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41,4. REZULTATE ȘI APRECIERI + 
PRIVIND MODALITĂȚILE DE FORMULARE 
ȘI ADMINISTRARE A SUBIECTELOR 
LA LUCRĂRILE SCRISE 


Înregistrarea și analiza observațiilor făcute asupra modalită- 
țilo» de formulare şi administrare .a subiectelor, compararea lucră- 
rilor între clase şi a nivelului de realizare a acestora cu potenţialul 
intelectual al. elevilor, investigarea opiniei elevilor asupra posibili- 
tăţilor pe care le oferă fiecare categorie de subiecte de a le repre- 
zenta mai fidel pregătirea lor, ne-au prilejuit formularea unor con- 
statări cu caracter concluziv și normativ. wi | 

Astăzi, cînd cercetările docimologice impun cu stăruinţă exami- 
narea pe bază de teste de cunoștințe, este legitimă întrebarea dacă 
“subiectele de sinteză sau acelea care reprezintă titluri de lecţii mai 
sînt actuale şi dacă mai pot fi întrebuințate în școală. 

1. În legătură cu subiectele-titluri de lecţii administrate la peda- 
gogie ca subiect unic pe clasă, am făcut următoarele constatări. (Mai 
înții reamintim că la anul III B s-a dat subieztul „Principiile care 
- stau la baza organizării sistemului de învăţămînt din R. S. România” 
— un subiect mai puţin complicat, iar la anul III E, „Factorii dezvol- 
tării personalităţii. Rolul conducător al educaţiei în formarea per- 
sonalităţii“ — subiect de dificultate mai mare decît primul.) 

3) Indiferent de gradul de dificultate al subiectelor, se constată 
fidelitatea însuşirii de către elevi a lecţiei din manual, respectind 
conținutul și structura ei. 

b) Toate lucrările seamănă între ele. Foarte puţini elevi, cei buni, 
“se abat în sens pozitiv de la textul lecţiei din manual, redind într-un 
mod mai personal conținutul ei. it | 

c) Subiectele-titluri de lecţii sînt utile prin faptul că veritică 
puterea de memorare logică a unei cantităţi de informaţie constînd 
din cunoştinţe, noţiuni, teorii, principii, norme didactice sau educa- 
tive. Acest lucru e necesar, deoarece este de la sine înţeles că fără 
asimilarea vocabularului propriu pedagogiei nu se poate constitui o 
gîndire pedagogică specifică. | sa teal, 

d) Rezultatele, exprimate în note obţinute de elevii celor două 
clase la lucrarea scrisă la care.s-au dat subiectele de mai sus, au iost 
contrare aşteptărilor. Clasa slabă a obţinut note mai bune decit clasa 
bună (vezi tabelul 20). 
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Tabelul 20 


| Note 
Cl ÎN IEI IP TIS SPOT E FaRI Medi lasă 
uzi 5 5 Meiji At ilgdn) aaa vsjăportu jo Ia 03% 0 
III B (43 elevi) 3 trial) reni decuos| + 2:8 | Sp | si 0748 
MIE (elevi) |u | ui | 44| 3] 5 | — 641 


La anul III B au fost 17 note între 8 şi 10, iar la anul III E doai 
8 note între 8 şi 9, fără nici un 10. Media pe clasă la anul Ill Ba 
fost 7,18, pe cînd la III E, 6,41, la această clasă predominind notele 
de 5 şi 6, iar la III B, cele de 6 și 7. Această experienţă ne-a condus 
la concluzia că este nepedagogic să se dea subiecte uşoare la clase 
în general slabe şi să se noteze tot cu note de la 10 la 1. În acest fel 
se denaturează realitatea, se răstoarnă valorile. 

Pentru a verifica această concluzie, în trimestrul şcolar următor 
s-a dat la teză, ambelor clase, acelaşi subiect, fiind formulat identic 
cu titlul unei lecţii din manual : „Procesul de învățămînt ca proces 
de cunoaştere“. Notele obţinute de elevii celor două clase la această 
probă au restabilit adevărul (vezi tabelul 21). 


Tabelul 21 


PR O 00 N N NI am SE a Ta 
Note Media 

Sa 3 | Se la oscar feţe | io pei 
UI B (42 elev) | .2 | — | 7 | 13| 9| 6 | 2 | 3 | 68! 
III E: (34 elevii si "pp Dio Ai 5 8 5 Zoijezer7004)> dag 
În 


Datele din acest tabel arată că atunci cînd se dă același subiect 
la clase. de nivel diferit, rezultatele reflectă diferenţele de nivel 
corespunzătoare. Anul III E şi-a redobindit locul cuvenit în clasa- 
ment, obţinînd la această probă media 7,91 faţă de 6,61 la anul III B, 
clasă la care. predomină în continuare notele între 5 și 7 (la 29 de 
elevi, dit 49), rac - abia, | | 

„“e) Prin experimentarea acestei variante de formulare și admi- 
nistrare a subiectelor la lucrările scrise s-a mai constatat un ieno- 


> 


men : cînd se dă un subiecţ a cărui. formulare și al cărui conţinut 


Il 


aparţin profesorului — în manual fiind insuficient de clar și com- 
plet dezvoltat — elevii realizează în general lucrări mai slabe, fiind- 
că n-au dispus decît de notițe ca sursă de învăţare. 

f) S-a mai constatat că elevii cu pregătire slabă și mijlocie pre- 
feră subiectele-titluri de lecţii deoarece găsesc în textele din ma- 
nuale modele de prezentare a unei teme (subiect). 

Constatările de mai sus ne permit să formulăm citeva recoman- 
dări cu caracter normativ. 

a) Subiectele-titluri de lecţii se recomandă a fi date la începutul 
studierii unei discipline, ele contribuind la însușirea vocabularului 
și noţiunilor corespunzătoare necesare redactării lucrărilor de sin- 
teză. Acest; gen de subiecte favorizează totodată exersarea elevilor 
în dobîndirea cunoştinţelor și în formarea unei gîndiri specifice 
obiectului de învățămînt. - p i 

b) Să se aleagă acele titluri de lecţii care sînt reprezentative 
pentru partea din materia studiată și care solicită elevilor capazități 
intelectuale superioare în vederea asimilării cunoștințelor corespun- 
zătoare. | 

c) Pentru subiectele alese a fi date la lucrările scrise să existe 
neapărat texte dezvoltate în manuale sau în caietele de notițe. Să nu 
se dea subiecte pentru care elevii nu dispun de posibilitatea unei 
expuneri cît de cît variate din cauza unor notițe prea schematice 
sau incomplete. În asemenea situaţii, elevii sînt privaţi de condiţiile 
necesare care să le asigure tuturor șanse egale de realizare a lucră- 
rilor. 

d) Subiectele-titluri de lecţii să fie unice pe clasă pentru ca pro- 
fesorul să dispună de criterii unitare de apreciere și notare a lucră- 
rilor. În caz contrar, se denaturează rezultatele și clasificarea ele-" 
vilor în interiorul clasei lor. Dacă acest lucru nu este totdeauna 
posibil, atunci, în funcţie de specificul obiectului de învățămînt, se 
pot da două subiecte pe numere, dar cu obiective și dificultăți cît 
mai apropiate, respectînd aceleași criterii de apreciere și noiare. 

e) Dacă profesorul predă la două-trei clase paralele, este bine să 
li se dea același subiect pentru a ierarhiza echitabil elevii, pentru a 
obţine informaţii mai ample privind pregătirea lor și pentru a iace 
aprecieri asupra legăturii dintre rezultatele obţinute de elevi și me- 
todele de predare-învățare. Acest procedeu poate fi utilizat în ace- 
leași: scopuri și de către şeful de catedră sau de directorul școlii. 


2. În ceea ce privește subiectele de sinteză, unice pe clasă sau date 
la alegere, acestea au constituit pentru elevi adevărate pietre de 
încercare a pregătirii lor. Din acest punct de vedere, ele pot îi puse 
alături de testele de inteligenţă, referindu-ne mai ales la valoarea 
lor diagnostică. În cazul subiectelor-titluri de lecţii, elevii reproduc 
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cunoștințele asimilate din manual sau din notițe. Subiectele de sin- 
teză îi obligă. însă la o atitudine creatoare față de cunoștințele pe 
care le posedă, elevii trebuind să intervină cu criterii personale în 
modul de a concepe și organiza tratarea subiectului. 

Datele culese în legătură cu SIRIO La Lpal subiectelor de. sinteză 
ne-au prilejuit constatările care urmează :: 


a) Cînd sînt anunţate, aceste subiecte produc Catisfacși elevilor 
foarte buni, știind că li se dă posibilitatea să-și manifeste neîngrădit 
capacităţile lor intelectuale. Treptat, se. constată că și elevii buni, 
credincioşi în general notiţelor și manualului, sînt atraşi de astfel 
de subiecte pentru.a nu pri mai prejos faţă de elevii foarte buni. 


b) Elevii mijlocii şi slabi manifestă în general o atitudine de 
resemnare și nemulțumire, însă ei abordează subiectul într-o mo- 
dalitate care le asigură o medie de promovare, neluînd note mai 
mici de 4. De exemplu, la subiectul „Valoarea instructiv-educativă 
a metodelor de învățămînt“, elevii din această Categorie au recurs 
la descrierea fiecărei metode în parte, pe cînd unii elevi buni şi 
foarte buni au considerat metodele didactice ca mijloace de realizare 
a obiectivelor educaţiei intelectuale, iar alții au arătat pe. grupe de 
metode elementele . constitutive ale valorii lor instructiv- educative. 


c) Subiectele de sinteză oferă fiecărui elev posibilitatea de a: 
realiza o lucrare în raport cu capacităţile lui intelectuale ŞI cu pre- . 
gătirea. sa. După o asemenea lucrare, elevii numesc aproape. cu 
precizie pe: cei care au făcut lucrări bune. Elevii consideră că subiec- 
tele de sinteză au rolul de. „detectori“ ai unor capacităţi ipicleeluale 
și de „mentori: ai dezvoltării gîndirii. 


d) Formarea priceperilor de a trata subiecte de sinteză nece- 
sită un proces educativ bine organizat. La pedagogie, elevii înşişi au 
iost invitaţi să se exercite în formularea de subiecte .de sinteză și în 
propunerea unor planuri tematice corespunzătoare de tratare a aces- 
tor subiecte. Oricum, procesul de constituire a priceperilor de a 
redacta o lucrare cu subiect de sinteză presupune exerciţii distri- 
buite pe parcursul a două-trei luni. Acest lucru este reflectat și de 
rezultatele obținute de elevii celor două clase la două din lucrările 
(teze) la care s-au dat subiecte de sinteză. În tabelul 22 se află 
notele de la teza din blimestrul al III-lea la 'anii III B și III E, iar 
în tabelul 23 — notele din po ai al II-lea al anului e 
următor. | 
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Tabelul 22 " Tabelul 23 


Note Â Note 
Media Media 
Clasa TI ES = II Cl a 
+ |5 |s [7 ]8 | | 1o|Pe e125ă “e a]s|e]7|a o |uo|peclasă 
III B A IV B 
42 elevi 117 |10]5|13]3|3| 6,10 37 elevi —|2 [5181101102] 7,72 
NE | A gi sia: 


34 elevi  |—|[7|9[9|5|2|2]| 6,76 31 elevi  |1|[9[2|415|6|4| 7,20 


Din tabelul 23 se observă că atît în grupa elevilor foarte buni 
(cu note de 9 și 10) cît şi în cea a elevilor buni (cu note de 7 și 8) 
au avuţ loc deplasări de elevi din grupele anterioare lor, cu excepţia 
anului IV E unde numărul elevilor cu note de 5 şi 6 este încă mare 
(11 elevi). 

e) Cînd se dă. un subiect de sinteză la alegere din mai multe, 
apare posibilitatea de a constata care subiect este ocolit, urmind să 
se descopere cauzele. La una din lucrările la care s-a dat un subiect 
la alegere (vezi 4.1.3, varianta B), s-a constatat că numai 5 elevi 
din anul IV B au ales subiectul ,„,„Educarea elevilor în spiritul disci- 
plinei conştiente. Caracterizare generală și obiective“ şi că numai 
2 elevi din anul IV E au preferat subiectul „Tehnologia educaţiei în 
spiritul disciplinei conștiente“. Explicaţia se află în modul în care 
a fost studiată această lecţie. S-a folosit sistemul activităţii pe grupe 
în studierea lecţiei noi, fiecărei grupe, formată din elevii dintr-un 
rînd de bănci, revenindu-i o parte din lecţie. La sfîrșitul orei a fost 
discutată întreaga lecţie, elevii dovedind că au înţeles-o, dar cei care 
nu studiaseră direct două părți din lecţie nu le-au mai învăţat te- 
meinic acasă. Din această experienţă s-au tras și învățămintele cu- 
venite, verificate şi prin alte cercetări, și anume că în activităţile 
pe grupe se dau în special sarcini didactice de fixare, consolidare 
şi de recapitulare a materiei. 

Din constatările de mai sus desprindem cîteva cd Ai ăitri Şi 
concluzii, unele din ele avînd caracter normativ. 

a) Iniţierea elevilor în tratarea unor subiecte de sinteză se va 
realiza prin activități didactice corespunzătoare. Cu deosebită efi- 
cienţă se înscriu : modelele de teme de sinteză prezentate de pro- 
fesor, seminariile curente şi recapitulative, lecţiile-dezbatere, antre- 
narea elevilor în efectuarea unor lucrări cu subiecte de sinteză de 
mai mică întindere şi analiza acestora în faţa clasei etc. 


b) Întrucît lucrările cu subiect de sinteză reclamă un grad înalt 
de operaționalizare şi instrumentalizare a cunoștințelor asimilate, 
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acestea se vor da după ce elevii au înaintat în studierea unei dis- 
cipline. | . “f 

c) În afara subiectelor de sinteză, unice sau la alegere, în funcţie 
de specificul obiectului, se pot da, la alegere, şi alte tipuri de su- 
biecte, cum ar fi cele multiple sau subiecte-titluri de lecţii, cu preocu- 
parea expresă de a se asigura obiective comune care să devină cri- 
terii unitare de apreciere și notare. Dacă nu se respectă această 
cerință şi se dau două subiecte de dificultate diferită — de pildă 
unul de sinteză, iar altul de simplă reproducere a cunoștințelor — 
sînt nedreptăţiți elevii care aleg subiectul de sinteză prin faptul că 
ei pot primi. aceleași note sau mai mici decît colegii lor care au ales 
subiectul de mai mică dificultate. Corectivul constă în decalarea 
notelor maxime pentru fiecare din cele două subiecte. cu două 
puncte. În felul acesta, subiectele de sinteză mobilizează elevii buni 
și foarte buni pentru realizări de nivel tot mai înalt. Ponderea notei 
în raport cu gradul de dificultate al subiectului ales de elev este 
pentru elevi şi un stimulent şi un semnalizator. Nota mai mică obți- 
nută la un subiect greu e un semnal pentru elev că și-a supraestimat 
posibilităţile, dar şi un îndemn de a se autodepăși. Nota obținută la 
un subiect mai ușor, bine tratat, este mai mică decît nota obținută 
la un subiect mai greu, bine tratat, ceea ce constituie o apreciere 
favorabilă celui care a îndrăznit să înfrunte dificultăţi mai mari şi 
o dovadă că nu este trecută cu vederea ocolirea unor dificultăți mai 
mari (cu speranța obţinerii unui rezultat similar celui care „s-a 
luptat“ cu greutăţi superioare). | 

d) Dată fiind marea contribuţie a subiectelor de sinteză la dezvol- 


tarea intelectuală a elevilor, contribuţie sesizată şi de elevi, nu nu- 
mai de profesori, considerăm că locul lor se cuvine a fi în fruntea 
clasamentului modalităţilor experimentate de noi. 


3. În continuare ne ocupăm de principalele rezultate prilejuite de 
analiza observațiilor și datelor privind administrarea subiectelor 


multiple. | 


a) Subiectele constînd din mai multe întrebări sau probleme au 
fost preferate celorlalte categorii de subiecte prin posibilitatea pe 
care o oferă majorităţii elevilor de a răspunde la toate întrebările, 
chiar dacă nu complet la fiecare- întrebare în parte. Datorită acestui 
fapt, elevii consideră că pot obține o notă mai bună şi, îndeosebi, o 
notă de trecere. . 


b) Din exemplele de subiecte multiple (vezi 4.1.2, varianta B), 
se constată că aproape fiecare întrebare are obiective delimitate, iar 
toate la un loc însumează un cuantum de sarcini cognitive a căror 
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realizare contribuie atit la dezvoltarea gîndirii pedagogice a elevilor, 
cît şi la formarea calităţilor lor intelectuale în general. 

c) Administrîndu-se sub formă de subiezte unice, pe clasă, s-a 
putut întocmi lesne, în timpul corectării lucrărilor, o evidenţă a răs- 
punsurilor corecte sau confuze. date de elevi. S-a constatat astfel 
că elevii întimpină dificultăţi în compararea și delimitarea noţiunilor 
de morală și de educaţie morală, a celor de educaţie a atitudinii so- - 
cialiste fâță de muncă şi de educaţie prin muncă şi pentru muncă. 
De asemenea, s-a observat că mulţi elevi n-au interpretat mai amplu 
citatul din H. Spencer privind dubla valoare. a acumulării de cu- 
noştințe : ca sursă de cunoaștere și ca mijloc de „disciplinare a 
intelectului“. Aceste observaţii ne-au determinat, să inițiem exerciţii 
de activitate mintală corespunzătoare. Analiza de texte oferă posi- 
pilitatea de a constata : tehnica intelectuală de care dispun elevii în 
comentare şi. interpretare ; capacitatea lor de gîndire (reflecţie) ; 
gradul lor de cultură (de exemplu acelaşi «text e diferit comentat de 
un elev slab, de unul bun şi de un filozoi). pe-a căi | i 

d) Aceste subiecte, date la teză sau la sfîrşit de capitol, au fost 
comune celor două clase la care s-a predat pedagogia, ceea ce ne-a 
permis să. comparăm. rezultatele între clase şi, mai ales, rezultatele 
' obţinute de elevii foarte buni din cele două clase. Problema se punea 
în felul următor ::dacă elevii foarte buni din anul IV-E aveau real- 
mente o formaţie intelectuală superioară elevilor din aceeaşi cate- - 
gorie din anul IV B. Acest lucru a reieşit din notele obţinute de 
elevi şi din calităţile lucrărilor scrise. La prima probă scrisă cu 
subiect multiplu, dată în primul an de studiere a pedagogiei, la 
o lună după începerea anului școlar, cele două clase au obţinut notele 
cuprinse în tabelul.24. j TVT ce A al 


d Tabelul 24 
“Clasa j W. PN fe ae ca br a a i i ee pleaia. 
ind 4 5 nad Aita +8 | |; săi ein 
irita aa 310 ali ul E te al 
(39 elevi) văctajiria tură, beiao,r|i, Galil | at pei 6,9 
0 | Ii i | 
(34 elevi) 9 js gal Cai | Sta SIN? ai ENA 3 6,87 


Datele din tabel arată că : nici una din cele două clase n-a de- 
păşit media 7 ; predomină notele de 6 și 7, ceea ce corespunde unei 
distribuții normale, conform curbei lui Gauss ; în anul III B încă nu 
există nici o notă maximă (1.0). il 
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La teza de pe seral Său 1 din anul IV, cu subiect multiplu, re- 
zultatele n-au fost mai bune decît, la Lu a pot e cu Welaşi tip 
de subiect Sai tabelul 25). A. 


Tabelul 25 


Clasa : Note Me, 
[3 2|a3 |4|s5|s|z2|s|]s|1o i 
IV B 
(37 elevi) et >. l 4 4 6 6 8 4 3 6,73 
IV E | E 
(31 elevi) = 1 — 1 3:60 7 eo .3 | 4.43 6,74 


Din tabel se constată că la ambele clase a crescut numărul ele- 
vilor cu note de 9 şi 10 (cîte: 7 elevi în fiecare clasă). La IV B au 
apărut 6 elevi cu'note sub limită, pe cînd la IV E doar 3. La ambele 
clase, mediile pe clasă nu depășesc nota 7.: 


Ca și în cazul subiectelor.de sinteză, ca dealtfel şi în orice proces 
de instruire întemeiat pe obiective precise, elevii au înregistrat pro- 
grese în tratarea unui subiect multiplu exercitîndu-se consecvent în 
această direcţie. Alte două probe cu subiect multiplu ilustrează pro- 
grese remarcabile la anul IV B' (clasa slabă). Probele au fost date 
în trimestrul al III-lea din anul IV. Rezultatele de la o lucrare de 
stirşit de capitol sînt redate în ra 26, iar cele de la teză în 
tabelul 27. 


Tabelul 25 - Tabelul 21 


__ Note la lucrarea Note la teză ' 


Clasa „de sfîrşit de capitol „peţlia, iasa „Megia, 
3|4]5 |6|7]s o |io | +5 |6 |7 [s |» |1o 
IV B 7,14 IV B 7,55 
(35 elevi)!2|3|4|5|3|5|9|4 (37 elevi) 1|2|17!816|10|3 


Datele: din cele două tabele arată că a crescut numărul elevilor 
buni și foarte buni. La lucrarea de sfîrşit de capitol, 18 elevi au 
obținut noie între 8 şi 10, iar la teză — 19. La teză a crescut numărul 
elevilor 'cu note de 6 şi 7 (15) faţă de 8 elevi, la lucrarea de sfîrșit 
de capitol. Se observă însă că se menţine în continuare un număr 
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relativ constant de elevi cu note sub 6 (în medie 6 elevi la cele două 
probe), număr care, la această clasă, nu va scădea nici peste un an 
la examenul de diplomă. La anul IV E, în schimb, la aceleași 
probe, s-a obţinut media pe clasă peste 8. 

Rezultatele de la lucrările cu subiect multiplu permit concluzii 
şi recomandări de natură mai largă. 


a) În prezent, cînd creşte ponderea probelor scrise la concursurile 
de admitere în învățămîntul post-general şi post-liceal, elevii trebuie 
să lie pregătiţi pentru a răspunde mai bine în scris la exigenţele 
diverselor modalități de formulare a subiectelor pentru lucrările 
serise, întrucit la examene subiectele se şi formulează variat, la 
aceeași probă administrîndu-se subiecte de tipuri diferite. În etapele 
de studiu ulterioare, actualii elevi vor fi dezarmaţi în faţa unor su- 
biecte de sinteză, a unor subiecte multiple sau .cu caracter aplicativ, 
interpretativ etc., dacă la lucrările scrise din perioada: Şcolarităţii se 


dau numai una sau două categorii de subiecte — cum sînt urmă-: 
„toarele exemple de la pedagogie : * „Sarcinile educaţiei intelectuale“, 
„Caracterul istoric și de clasă al educaţiei“, „Lecţia —: formă de 


organizare a procesului de învăţămînt“, „Caracterizarea copiilor de 
vîrstă preşcolară“ ș.a. 


b) Exercitindu-i în tratarea unor subiecte de tipuri diferite, ele- 
vilor li s-au format nu numai calităţi și instrumente de activitate in- 
telectuală independentă, ci şi unele sentimente morale și spirituale 
ca : respectul pentru adevărul științific, încrederea în forţele pro- 
prii, dirzenia în lupta cu dificultăţile, modestia, prețuirea muncii în 
general ș.a. | 


c) Subiectele multiple au fost considerate de elevi — așa cum 
se va vedea și în capitolul următor — superioare celorlalte categorii 
de subiecte, prin faptul că le dădeau posibilitatea să demonstreze 
calități și abilități intelectuale mai variate, conform obiectivelor 
urmărite prin fiecare subiect. Numărul întrebărilor trebuie însă să 
fie astfel stabilit încît să nu nedreptăţească elevii cu un ritm lent de 
gindire, care au nevoie de timp mai mult pentru scrierea răspun- 
surilor. | 


d) Aceste subiecte pot ocupa locul al doilea în ierarhia celor ex- 
perimentate de noi. Dealtfel, prin structura lor, subiectele multiple 
reprezintă o sinteză a celorlalte categorii de subiecte, ceea ce le con- 
feră superioritatea cuvenită. Ele se deosebesc de subiectele de tip 
programat sau de testele docimologice prin aceea că la multe între- 
bări răspunsurile sînt libere, deschise, nu limitate şi precise. Prin 


-% Asemenea subiecte s-au dat la un liceu pedagogic. 
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aceasta se și explică influenţa lor multilaterală asupra formaţiei inte- 
lectuale a elevilor. - | 


4. Subiectele prin care s-a verificat conţinutul tematic al unui 
capitol și care au fost administrate pe numere au scos în evidenţă 
valoarea lor pentru cunoaşterea prin sondaj a modului în care s-au 
pregătit elevii. Administrîndu-se pe numere, înseamnă că la fiecare 
întrebare, dintr-o clasă de 36 de elevi, răspund 18 elevi, atunci cînd 
lucrarea se dă pe două numere, 12, atunci cînd se dă pe trei numere 
și 6 elevi, atunci cînd se dă pe șase numere. Este necesar ca un su- 
biect de acest tip să se administreze pe 2, 3, 6 numere pentru ca din 
punct de vedere statistic răspunsurile elevilor să fie mai edifica- 
toare. Astfel se pot trage concluzii mai plauzibile cu privire la gra- 
dul de cunoaștere a unei probleme. | 

Subiectele de acest tip se aseamănă cu cele prin care se reali- 
__zează o recapitulare orală, numai că atunci cînd elevii răspund oral 
nu se pot contabiliza toate greșelile, nu toţi elevii se simt obligaţi 
să răspundă și, în consecinţă, nu se poate conchide cu mai multă pre- 
cizie asupra asimilării cunoștințelor din capitolul respectiv. 

Asemenea subiecte se recomandă pentru un control „fulger“, pen- 
tru exersarea deprinderilor de exprimare în scris, pentru creșterea 
simțului de răspundere al elevilor în pregătirea sistematică și con- 
știincioasă a lecţiilor. 

În general, toate categoriile de subiecte experimentate trebuie 
să se integreze într-un sistem care să fie practicat cu regularitate, 
căci fiecare tip de subiect şi toate la un loc contribuie la sporirea 
fondului de cunoștințe și de instrumente de lucru ale elevului. 


4.1.5. APRECIEREA ȘI NOTAREA 
LUCRĂRILOR SCRISE. 
VARIANTE EXPERIMENTATE 


Cele mai multe şi mai controversate discuţii se iscă în jurul 
notelor de la probele scrise. Discută elevii, discută profesorii, dis- 
cută părinţii, rudele şi cunoștințele elevilor, discută specialiștii — în 
congrese și în alte întruniri, discută ministerele pentru educaţie şi 
învățămînt ete. a 

Docimologii explică varietatea notelor acordate la lucrările scrise 
de către diferiţi corectori sau de același corector la intervale mai 
mari de timp prin subiectivismul intrinsec personalităţii fiecărui pro- 
fesor. Esenţa subiectivismului în aprecierea și notarea lucrărilor se 
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află în cele din urmă în structura personalităţii fiecărui examinator 
şi numai accidental în oboseală, enervare, simpatie, antipatie, relaţii 
de amiciţie între profesor şi familiile elevilor, precum și în alte fe- 
nomene trecătoare. Configuraţia formaţiei mintale a examinatorului 
(ef. 162), calităţile sale morale, intelectuale, estetice, echilibrul emo- 
țional ş.a. devin exigenţe subiective față de răspunsurile elevilor 
şi, în același timp, criterii de apreciere și notare, „etaloane“ : de 
măsurare 'a progresului școlar. Dacă un profesor este un spirit ordo- 
nat, sistematic şi exigent faţă de înfățișarea exterioară a unei lu- 
crări, va căuta şi va aprecia cu note mari atare calităţi și în lucrările 
elevilor ; dacă un profesor este indiferent la modalitățile de prelu- 
crare şi prezentare a cunoștințelor — important pentru el fiind volu- 
mul lor — va da note mari numai pentru cantitatea de informaţie. 
De aceea, unii profesori consideră că nu sînt subiectivi în notarea 
elevilor la lucrările scrise. Numai atunci cînd lucrările elevilor lor 
sînt corectate și de alţi profesori colegi, descoperă criterii de apre-" 
ciere pe care ei nu le aveau în vedere, dar obiective la o analiză 
atentă. Pentru:ei, aceste criterii nu figurau printre autoexigenţele 
față de propria lor pregătire şi de aceea nici nu erau luate în consi- 
derare în aprecierea pregătirii. altora, în speţă, a elevilor. La aseme- 
nea aspecte de personalitate se referă H. Picron cînd spune că „spre 
a prezice nota unui candidat, e mai bine să-i cunoști examinatorul 
decît pe el însuși“ (187, p. 24). IUL 
"în legătură cu' aprecierea și notarea elevilor nici nu există indi- 
caii de detaliu prin care să se prevină arbitrarul. Așa se explică 
dealtfel existența unor: criterii atît de variate în acordarea celor 
mai mici note precum și varietatea notelor acordate pentru același 
răspuns (vezi 3.1.5). 4 

Prin experimentele întreprinse de noi privind aprecierea şi nota- 
rea lucrărilor scrise s-a urmărit îngrădirea unor factori subiectivi 
ce ţin de personalitatea profesorului, găsirea unor procedee mai ope- 
rative și mai obiective și raţionalizarea și simplificarea corectării şi 
notării probelor scrise. 

„Mai întîi reamintim o caracteristică generală a tehnicii de admi- 
nistrare a subiectelor. E vorba de caracterul secret al tuturor pro- 
belor date elevilor, în cei doi ani de studiere a pedagogiei, cu 
excepţia primei lucrări scrise de la începutul anului III. Acest îel 
de a proceda a asigurat imparţialitatea şi obiectivitatea în apre- 
cierea şi notarea lucrărilor scrise. Datorită acestei măsuri de asigu- 
rare a gradului de obiectivizare a notării, s-a observat că în momen- 
tul în care se decidea nota, se comparau lucrările între, ele și nu 
elevii.:: | | Pa A 
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415. NOTAREA „LUCRĂRILOR CU SUBIECT UNIC 


4.1.5.1.1. Vari ante. experimentate 


Din categoria lucrărilor cu subiect unic fac parte, în concep- 
ţia noastră, acele lucrări la care se dă fie un subiect de sinteză, fie: 
un subiect-titlu de. lecţie, fie un subiect la alegere. În aprecierea 
şi notarea lucrărilor cu.subiect unic au fost experimentate patru pro- 
cedee sau modalităţi. . -. e 


a. Notarea cu note din 2 în 2 


Ideea notării din 2 în 2 se găseşte Ja Em. Brandza (05196; 
p. 145, 148), care propune reducerea stării de notare de 10 trepte la 
5 trepte, folosind din scara 1—10 numai cifrele luate din 2 în 2, 
considerînd ca punct de plecare nota 0 (zero). În acest fel nota 2 ar 
fi extrema maximă a lui foarte slab, nota 4 — extrema maximă a lui 
slab, 6 — extrema maximă a lui mijlociu, 8 — a lui bine, iar nota. 
10 — extrema maximă a lui foarte bine. Fiecare din aceste trepte 
corespunde astfel uneia dintre grupele sau părțile indicate de curba. 
variației biologice. i 
Mihai Bejenaru, într-un studiu în care se ocupă de aspectele con- 
flictuale ale aprecierii şi notării elevilor, propune introducerea no- 
tării prin notele cu soț din. scara 10—1, mediile putînd îi exprimate 
și prin cifre fără soţ. Se consideră că un atare sistem de notare ar fi. 
mai ;stimulativ, mai puţin subiectiv, „fiindcă nu s-ar putea pune 
nota, 4 cînd elevul cundaşte de nota 6 și invers, iar media 5 ar fi pe 
bună dreptate medie de promovare“ (24, p. 101—102). | 
În ceea ce ne privește, ideea încercării unor modalităţi de apre- 
ciere și notare rapidă şi cît mai obiectivă a lucrărilor scrise cu su- 
biect unic a apărut în urma consumării a cinci ore, distribuite în 
două jumătăţi de zile, pentru definitivarea notelor la un număr de 
20 de teze de la anul III B notate cu 5 şi 6. Aceste lucrări au fost 
recitite de mai multe ori : întîi, toate lucrările cu 5 şi avoi cele cu 6, 
pentru a vedea dacă notele puse la prima corectare ar mai trebui 
modificate în urma descoperirii unor calități noi, neobservate ; s-a. 
recitit apoi cîte o lucrare notată cu 5 şi alta cu 6, pentru a le com- 
para între ele şi pentru a eânchide asupra notei definitive. La sfîrșit, 
două lucrări notate cu 5 au trecut în rîndul celor cu 6, criteriul fiind 
încercarea elevilor. respectivi de a prezenta mai sistematic subiectul 
dat, și trei lucrări cu 6 au trecut în rîndul celor cu 5. Același proces 
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de deliberare, de cîntărire a valorii lucrărilor şi a notelor meritate, 
avea loc și cînd trebuia luată o decizie asupra lucrărilor notate pre- 
zumtiv cu 9 şi 10. Dacă lucrările n-ar fi fost secrete, poate că deli- 
berarea n-ar fi durat atîta timp, orientîndu-ne, cum se procedează 
de obicei, după părerile pe care le are proiesorul despre elevii săi. 
În acest caz ar fi intervenit, fireşte, într-o doză greu de delimitat, o 
apreciere subiectivă a lucrărilor respective. | 


Aceste observaţii ne-au determinat să raționalizăm aprecierea. 
și notarea lucrărilor scrise cu subiect unic. Unul din procedeele ex- 
perimentate este cel anunţat, și anume notarea din 2 în 2. Acest 
procedeu a fost utilizat la anul IV B, la două lucrări scrise. S-au 
ales notele cu soţ pentru că ele formează o scară care permite să se 
acorde nota maximă (10), să se evite punerea celei mai mici note (1) 
și să se reducă în același timp numărul notelor sub limiţă de la patru 
la două. 284 

În lectura şi aprecierea lucrărilor cu subiect unic s-au stabilit 
următoarele criterii : cunoașterea și utilizarea adecvată a termino- 
logiei proprii subiectului ; gradul de sistematizare a informaţiei și 
stilul personal de redactare ; structura și forma (inclusiv scrierea 
gramaticală) a lucrării. Notele se acordau în funcţie de nivelul de 
realizare a acestor obiective devenite criterii de notare. 


b. Notarea cu puncte de la 0 la 3 


Acest procedeu a fost experimentat la anul IV E în trimes- 
trul I şi al II-lea. Procedeul constă din stabilirea a patru categorii de 
puncte, fiecare categorie avind semnificaţiile următoare : 0 (zero) 
puncte reprezintă nota 4 sau insuficient ; un punct — nota 6 sau 
suficient ; 2' puncte — nota 8 sau bine ; 3 puncte — nota 10 sau 
foarte bine. La notarea cu puncte de la 0 la 3 trebuia să se respecte 
următoarele reguli : 5 


„— stabilirea criteriilor de notare (în genere sînt aceleaşi ca la 
notarea din 2 în 2) ; : | i 14 
— obligaţia fiecărui elev de a obţine la o lucrare de sfîrşit de 
capitol cel puţin un punct ; « 
„— repetarea lucrării scrise de către elevii care obțineau zero 
puncte ; | i ata | 
— acordarea dreptului fiecărui elev de a cere mărirea puncta- 
jului printr-o examinare orală sau scrisă din materia parcursă ; 
— convertirea punctajului în note cu soț din scara 1—10 şi tre- 
cerea lor în catalog după încheierea unui capitol. 
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c. Notarea cu punctaje pe aspecte 


Odată cu formularea subiectului se stabilește punctajul sau 
numărul de puncte din scara 1—10 pentru fiecare aspect sau calitate 
a lucrării. Procedeul este cunoscut și despre el s-a scris (cf. 145 ; 214), 
fiind vorba, în speţă, de evaluarea probelor de tip „compunere“. Prin 
experimentarea acestui procedeu, deşi este practicat de către unii 
profesori, s-a urmărit mai ales verificarea tehnicii de stabilire a 
punctajului pentru fiecare întrebare și a celei de diminuare a punc- 
tajului în funcţie de calitatea răspunsului dat de elev. 

La lucrarea scrisă cu subiectul „Personalitatea multilateral dez- 
voltată — ideal al educaţiei comuniste“, s-a anunţat de la început 
elevilor ce anume aspecte se vor avea în vedere la aprecierea lucră- 
rilor și cîte puncte se vor acorda pentru fiecare aspect. Aspectele sau 


calitățile avute în vedere au fost următoarele (în paranteză se trece 
punctajul stabilit) : 


1. Gradul de sistematizare a cunoștințelor și de tratare a su- 
biectului într-o manieră personală (4 puncte) ; 


2. Fundamentarea științifică a necesităţii obiective a dezvoltării 
multilaterale a personalităţii (2 puncte) ; 


3. Caracterizarea amplă, completă a personalităţii multilateral- 
dezvoltate (3 puncte) ; 


4. Forma și ortografia lucrării (1 punct). 


d. Notarea prin însumare sau scădere de puncte 


Acest procedeu constă din scăderea din nota maximă (10) a 
unui număr de puncte potrivit unor reguli dinainte stabilite, sau 
din însumarea la o notă „start“, considerată limita inferioară a no- 
telor ce se pot obţine la o lucrare, a numărului de puncte stabilit 
astfel încît să se ajungă la nota sau „scorul“ maxim(Cî.41 21, a 13). 
Criteriile de acordare a punctelor ca și punctajul respectiv pentru fie- 
care aspect se anunţă dinainte elevilor. 

Lucrarea scrisă cu subiectul „Valoarea instructiv-educativă a 
metodei conversaţiei“ a fost notată prin adăugarea la nota 4 — nota 
limită ce putea fi luată de un elev — a șase puncte distribuite după 
cum urmează : 2 puncte pentru corectitudinea fondului științific ; 
„2 puncte pentru caracterul sistematic al tratării subiectului ; 1 punct 
pentru stilul personal de prezentare a subiectului ; l punct pentru 
formă (în special pentru scriere corectă). Aceeași lucrare a fost re- 
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citită și notată apoi prin scăderea de puncte din nota maximă pentru 
a vedea dacă clei sii ana între pocedeul însumării și cel al 
scăderii. :  : | taria .. YD j 


- 


4 1.5. 1 2, Rezultate şi aprecieri | 
privind modalităţile de notare 
„a lucrăritor Cu subiect unic 


Datele culese, Și Observațiile făcute asupra aplicării celor 
patru modalităţi sau procedee de apreciere şi notare. a. lucrărilor 
scrise cu subiect unic permit atit caracterizarea fiecărui procedeu în 
parte, cît şi aprecierea valorii lor în ansamblu. | 
 Utilizînd procedeul notării cu note din 2 în 2, s-au desprins citeva 
calităţi care îl recomandă, îndeosebi, pentru economia de timp și 
pentru operativitatea corectării lucrărilor şi a stabilirii notelor neco- 
5 vit ha În. timpul corectării și aprecierii lucrărilor s-a ob- 
servat că : 


— se reduce simţitor timpul de deliberare pentru stabilirea 
alui 

— se A pla o comparaţie rapidă între lucrările apropiate ca 
„nivel de redactare ; 

— se oferă elevilor criterii mai obiective de i dece a calită- 
ților unei lucrări și, indirect, a progresului realizat de ei în asimi- 
larea materiei ; 

— se reduce numărul notelor sub limită de la patru la două; 


— elevii se conving ușor asupra valorii notelor biata ca mă- 
surători ale caracteristicilor lucrării. 


în general, s-a observat că nota cea mai mică a fost 4, “Notînd 
din 2 în 2, calităţile unei lucrări se detașează mai pregnant de ale 
alteia, ceea ce facilitează decizia asupra notei meritate. 

Validitatea acestui procedeu a fost verificată comparînd notele. i. 
media lor de la două rînduri de lucrări din trimestrul I (la anul IV B) 
şi nota de la teza din același trimestru (la teză s-a dat un subiect 
multiplu notat: după alte procedee). Datele comparaţiei arată că cele 
două categorii de note sint apropiat e între ele, diferența dintre note 
fiind în general de un punct în plus sau în minus. Numai în 8 cazuri 
această diferenţă este de două puncte, iar în 1l — media celor două 
lucrări notate din 2 în 2 şi nota de la teză sînt egale. Aceasta în- 
seamnă că: procedeul utilizat îngăduie o apreciere mai justă a pre- 
gătirii elevilor, diferența de puncte între o lucrare și alta fiind de 
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cel mult două şi nu de trei, palru sau chiar cinci puncte, cum frec- 
vent. se semnalează în literatura de specialitate. . . 
S-a. observat că acest procedeu contribuie la sporirea simțului de 
răspundere al. elevilor în pregătirea lecţiilor, știind că nu se poate 
obţine uşor media 9 şi. 10. Profesorul, la rindul lui, .dispunînd .de 
timp mai mult pentru corectarea lucrărilor, poate da mai: multe probe 
scrise într-un trimestru, efectuind astfel un control mai riguros și 
realizind o conexiune inversă mai încărcată de. semnificaţii peda- 
gogice. În aceasta constă dealtfel şi caracterul stimulativ al acestui 
procedeu de notare a lucrărilor scrise ; elevii știu că își pot corecta 
notele slabe prin alte lucrări, iar dacă se pregătesc cu regularitate 
pot obţine mereu numai note bune. , | a rai 
Reducînd numărul treptelor de notare de la 10 la 5 şi distanţin- 
du-le între ele cu o-treaptă, creşte și se conturează mai bine valoarea 
fiecărei trepte sau note, limitînd astfel o distribuire întimplătoare a 
notelor, specifică-unui sistem cu prea multe note (ef. 125, p. 236; 
178, p. 36). În același timp, valorile medii se distribuie între notele 
6—8, adică în jurul mediei 7, ceea ce corespunde curbei variaţiei 
biologice. Procedeul notării din 2 în 2 diferenţiază astfel mai net 
elevii și îngrădeşte subiectivismul profesorului în aprecierea lucră- 
rilor, neadmiţind decit o diferență de cel mult două puncte. 
Procedeul notării lucrărilor scrise cu puncte de la 9 la 3 are 
caracteristicile celui precedent, la care se adaugă cîteva calități 
specifice. .. 2 supita |  xeti 
În primul rind, acest procedeu se integrează organic în sistemul 
de examinare și notare pe capitole (considerăm că aceasta repre- 
zintă o contribuţie personală la perfecționarea procesului de control 
și evaluare a randamentului școlar). INA i A 
În al doilea rînd, se previne eşecul școlar trimestrial (corigenţa) 
deoarece elevul este obligat să înveţe pînă obține cel puţin un punct 
la fiecare capitol. În același timp, elevii care vor să-şi mărească nota 


finală (cea rezultată prin convertire) 'solicită examinări suplimentare 
la sfirsitul parcurgerii unui capitol. Contribuţia specifică și ponderea 
acestei examinări, spre. deosebire de o reexaminare tradiţională, 
constă în faptul că a obține încă un punct pe lingă unul sau două 
existente, înseamnă a-ţi ridica nota cu două trepte, ceea ce devine 
un puternic stimulent în pregătirea elevilor. În sistemul obișnuit de 
verificare, cînd un elev de nota G sau 7 este reexaminat, el primește 
o'notă puţin diferită de celelalte : poate să i se acorde tot nota 6 
sau 8 — media fiind 7. Cînd însă la un punct se adaugă încă unul, 
înseamnă că elevul respectiv va avea nota 8 la acel capitol, iar dacă 


mai adaugă 1 punct va ajunge la nota 10. 
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În al treilea rind, nici un elev nu rămîne în afara examinării 
în scris la sfîrşit de capitol, indiferenţ de motivul absenței de la 
lucrarea scrisă. Elevii din această categorie dau lucrarea odată cu 
cei care trebuie să o repete din cauză că au obținut la prima lucrare 
zero puncte. În mod curent, cine lipsește la o lucnare scrisă (în afară 
de teză) sau obține note sub limită nu este obligat să dea o altă 
lucrare scrisă dacă la oral are 2—3 note. La obiectele fără teze tri- 
mestriale pot exista destui elevi care în decurs de un an să nu dea 
decît o singură lucrare de control, dacă profesorul nu obișnuiește să 
administreze mai mult de un extemporal pe trimestru. - 

Ca și la anul IV B, la anul IV E, la cele două probe notate în 
baza acestui procedeu, diferenţa de puncte n-a fost mai mare sau mai 
mică de un punct. Convertind punctele în note şi făcînd media lor, 
care s-a comparat apoi cu nota de la teza din același trimestru, 
notată după alt procedeu (la teză s-a dat un subiect multiplu comun 
celor două clase), s-a constatat o diferență de un punct în plus sau 
în minus între cele două note şi numai în 8 cazuri diferenţa a fost 
de două puncte. 15 elevi au obţinut. aceleași note la cele două probe. 
„Şi acest procedeu, ca şi primul, își dovedește valabilitatea şi utili- 
tatea sa practică. Ă da. | 

Prin urmare, pot fi utilizate ambele procedee de notare a lucră- 
rilor cu subiect unic. Procedeul notării din 2 în 2 poate fi folosit 
atit în sistemul tradițional de examinare, cît şi în cel pe capitole, pe 
cînd notarea cu puncte de la 0 la 3 este specifică examinării pe capi- 
tole. Cînd se adoptă sistemul de examinare pe capitole, se impune o 
evidență de înregistrare a progresului elevilor separată de catalogul 
oficial în care se trec notele definitive numai după ce se încheie! 
studiul unui capitol. i | 


Notarea lucrărilor scrise de tip „compunere“ cu punctaje pe as- 
pecte ne-a prilejuit constatări cum sînt cele ce urmează. 


— Cînd se stabilește un punctaj mai mare (4—5 punzte) pențru 
un aspect sau o calitate a lucrării, punctaj considerat reprezentativ 
pentru ceea ce trebuie să măsoare, este dificil de redus cu un punct, 
două sau trei în cazul în care calitatea apreciată nu corespunde mo- 
delului ideal. La lucrarea notată de noi în baza acestui procedeu 
(vezi 4.1.5.1.1., varianta c), pentru „gradul de sistematizare a cu- 
noștinţelor și de prezentare a subiectului într-o. manieră personală“ 
s-au stabilit patru puncte. În timpul corectării am observat că scă- 
deam cu ușurință din punctajul maxim un număr mai mare de 
puncte — două, trei — fără a avea certitudinea că decizia luaţă este 
perfect corectă. fa 
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— S-a constatat, de asemenea, că timpul de deliberare creștea 
în momentul în care dispuneam de un punctaj mai mare din care 
puteam să „iau“ cât consideram că e necesar. 

— Cîna punctajul a fost de 2 puncte sau un punct, diminuarea 
lui era drămuită cu mai multă grijă, sporind astfel atenţia pentru 
analiza și aprecierea calităţilor lucrării supuse verificării. În aceste 
situaţii aveau valoare şi 25 de sutimi, pe cînd în cazul unui punctaj 
mare se scădea cu ușurință un punct sau două. 

— O altă nemarcă se referă la penalizarea elevilor pentru greșelile 
de ortografie făcute în lucrările de la alte obiecte decit limba ro- 
mână. Semnalarea greșelilor, reducerea notei pentru ele şi, mai ales, 
discutarea şi explicarea cauzelor acestor greșeli a contribuit la co- 
rectarea rapidă a scrisului elevilor. 

Constatările de mai sus ne-au condus la concluzia că în corec- 
tarea lucrărilor cu subiecţ unic se pot adopta două procedee : ori 
se notează cu note din 2 în 2 sau cu puncte de la 0 la 3, ori punctajul 
nu trebuie să depășească două puncte pentru fiecare calitate sau 
aspect considerat. În acest fel se limitează ușurința cu care prote- 
sorul diminuează un punctaj mare, se cîștigă timp în corectarea și 
notarea lucrărilor şi se realizează o apreciere mai obiectivă a ele- 
vilor. | 

În legătură cu ultimul procedeu experimentat, acela al însumării 
sau scăderii de puncte, am remarcat unele calități comune şi altor 
procedee precum şi cîteva particularităţi specifice. 

— Ca şi în cazul utilizării sistemului de notare din 2 în 2 sau 
cu puncte de la 0 la 3, se reduce numărul notelor sub limită la una 
singură — nota 4 — şi rar nota 3. 

— Cele 6 puncte disponibile pot fi distribuite fără prea mari 
dificultăţi de deliberare la un număr redus de calităţi sau de criterii 
ce se iau în considerare la corectarea unei lucrări. 

— Procedeul se utilizează cu aceeași operativitate în ambele 
situaţii, ori de însumare, ori de scădere de puncte. Notele puse la 
lucrarea amintită de noi (vezi 4.1.5.1.1, varianta d), folosindu-se 
procedeul însumării, au fost verificate prin recitirea și apoi notarea 
lucrării prin scăderea de puncte din nota maximă. Cu această ocazie 
s-au înregistrat diferenţe de cite 50 de sutimi acordate în plus unui 
număr de 7 lucrări cînd s-a folosit procedeul adăugării sau însumării 
de puncte. Încercînd o explicaţie asupra diferenţelor dintre note, am 
observat “că profesorul drămuiește mai atent sferturile sau jumătă- 
țile de'punct cînd trebuie să le adauge la nota limită sau nota „start“ 
și invers : scade puncte întregi cînd trebuie să diminueze nota ma- 
ximă. Adică dă puţin şi ia mult din ceea ce i se cuvine elevului. 
Această remarcă nu poate fi, desigur, general-valabilă. Fenomenul 
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a tost sesizat în „condiţiile corectării - Și notării unor lucrări scrise 
secrete. Cind profesorul știe însă cui aparţin lucrările, impresiile 
„despre elevi şi despre pregătirea lor influențează — fără discuţie — 
drămuirea' punctelor într-un sens'sau altul. De asemenea, „dărnicia“. 
sau „Zgîrcenia“ mai este și în funoţie de alte aspecte specifice per- 
sonalităţii profesorului cum sînt temperamentul, generozitatea, e- 
chilibrul, emotivitatea, altruismul, sobrietatea, demnitatea, princi- 
pialitatea, meticulozitatea. etc. Se poate vorbi chiar. de,0o tipologie a 
profesorilor, de la cei foarte „generoși. la cei foarte, zgîrciţi. 


Comparind acest ultim procedeu. de notare a lucrărilor. szrise. cu 
subiect unic cu celelalte..procedee prezentate. mai sus, se. desprind 
calităţi care îl apropie de notarea din 2 în 2 şi de cea cu puncte de 
la 0 la 3. Toate cele îrei. procedee de notare limitează numărul note- 
lor inferioare notei 5, îngr Mee astfel tendința unor profesori de a 
pune zu ușurință note de'1, 2, 3 şi 4. Se consideră apoi că o scară de 
notare formată din 5. pe tul sau chiar.3, permite un acord mai 
mare între examinatori, deci fiecare diviziune măsoară mai precis 
ceea ce este supus măsurării, adică îndeplinește „condiţia validității 
şi fidelității (cf. 178, p. 36 ; 187, p. 160).. 


4.1.5.2. NOTAREA LUCRARILOR CU SUBIECT MULTIPLU 


41. 540 dn Variâme experimentate 


tera il cu: “e “multiplu se utilizează astăzi din ce în 
ce.mai mult, pentru a răspunde cerinţelor. privind diferenţierea pro- 
cesului de învățămînt. La o lucrare la care se dă un subiect multiplu 
constînd din mai multe întrebări. — toate obligatorii - — fiecare elev 
realizează o lucrare după posibilităţile și pregătirea lui. Notarea unor 
asemenea lucrări se face neapărat pe: întrebări, stabilindu-se un 
punctaj pentru fiecare întrebare, iar : nota tt rezultă din însuma- 
rea punctelor realizate. 


În privința notării lucrărilor. « cu astfel de toate se pune pro- 
blema stabilirii punctajului optim. atit pentru a se realiza o corectare 
rapidă a acestor lucrări, cît și pentru a se asigura o notare echita- 


bilă. În acest scop, au fost experimentate două variante de notare a 
lucrărilor cu subiect multiplu. 
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a. Notarea lucrărilor cu subiect constind 
din trei întrebări 


La o lucrare scrisă s-a dat următorul subiect multiplu cu 
punctajul stabilit pentru fiecare întrebare : i 


1. „Caracterizarea noţiunii de educaţie  ideologico-politică“ 
(3 puncte). 

2. „Asemănări și deosebiri dintre conștiința socială, ideologie 
și politică, pe de o parte, şi dintre acestea și suprastructură, pe de 
altă parte“ (2 puncte). 

3. „Caracterizarea noţiunii de educaţie patriotică“ (4 puncte). 

Punctajul a fost stabilit în raport cu dificultăţile comportate de 


fiecare subiect. La cele 9 puncte realizate prin însumarea punctaje- 
lor, s-a acordat un punct pentru scrierea corectă. 


b. Notarea lucrărilor cu subiect constind 
din cinci—șapte întrebări 


La subcapitolul 4.1.2, varianta C, s-au dat şi două exemple 
de subiecte multiple — unul format din cinci întrebări, iar altul 
din şapte. Pentru fiecare întrebare din subiectul multiplu format 
din cinci întrebări s-au acordat cîte 2 puncte, însumînd în total 
10 puncte — limita superioară a sistemului nostru de notare. Pentru 
greșelile de ortografie s-a decis să se scadă din totalul punctelor 
realizate între 0—1 puncte. | 

La subiectul multiplu compus din șapte întrebări, pentru între- 
bările 1 și șase s-au acordat cîte 2 puncte iar pentru restul întrebă- 
rilor cîte un punct. Pentru forma lucrării și îndeosebi pentru scrie- 
rea corectă se acorda între 1—0 puncte. 


4.1.5.9.9. Rezultate şi aprecieri 
privind. modalitățile de notare 
a lucrărilor cu subiect multiplu 


| 


“ Comparind datele și observaţiile referitoare la aplicarea ce- 
lor două variante de notare a lucrărilor cu subiect multiplu, facem 
următoarele constatări şi generalizări. 
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— În corectarea şi notarea răspunsurilor date de. elevi la între- 
pările pentru care se stabiliseră cîte 3 sau 4 puncte, s-a observat că se 
scade cu uşurinţă un punct sau două atunci cînd răspunsul nu este 
sațisficătopa *95s du [iat A ÎN Pa 

— Timpul necesar deliberării pentru stabilirea notei a fost invers 
proporțional cu mărimea punctajului acordat fiecărei întrebări. 

— La întrebările la care se acorda un punct sau două, punctajul 
total se diminua cu 25 sau 50 de sutimi, rar un punct. Fenomenul 
este asemănător cu cel de la notarea cu punctaje pe aspecte. 


_— O constatare deosebit de interesantă ni se pare următoarea : 
după cs se totalizau punctele 'corespunzătoare răspunsurilor. date, 
greu se acorda un punct pentru: forma lucrării în cazul în care 
aceasta nu conţinea greşeli de ortografie. Se considera că prin acor- 
darea acestui punct nota generală creștea prea. mult faţă de ceea ce 
“merita lucrarea respectivă. Nu același lucru se întîmpla însă cind 
trebuie diminuată nota cu 0—1 puncte pentru greșelile gramaticale. 
Din nou se confirmă ideea, menţionată și mai înainte, că profesorul | 
este mai uşor dispus să scadă decit să adauge în aprecierea: elevului. 

__ în evaluarea şi notarea lucrărilor cu acest tip de subiecte s-a 
observat o creștere a productivităţii muncii profesorului. Aceasta se 
datorează faptului că răspunsurile fiind mai scurte pot fi mai UŞOr 
cuprinse în cîmpul atenţiei de către. profesor. şi. apreciate cu mai 
multă rapiditate. În cazul lucrărilor cu subiect de sinteză, lucrarea 
trebuie citită în întregime şi apoi apreciată pe aspecte, ceea ce nece- 
sită timp mai mult. | ș ului 

— În ceea ce privește obieztivitatea notării, se poate: greşi cu un 
punct, rar cu 1 punct și jumătate. e, a 

„— La două lucrări din cele corectate în acest mod, nu s-a obţinut 
nici o notă sub limita de promovare — nota 5, iar numărul notelor 
de 5 a scăzut simţitor (s-a luat o singură notă de 5). 

— Elevii preferă lucrările cu subiect multiplu pentru varietatea 
întrebărilor, pentru modalităţile de. notare, și prin acestea pentru 
posibilităţile mai mari pe care le au de a:realiza o lucrare cu notă de 
trecere. PA câini e i 

Din cele de mai sus reies calităţile superioare ale celei de-a doua 
variante de notare a lucrărilor cu subiect multiplu, fapt pentru care 
procedeul poate îi aplicat şi la alte discipline din domeniul științelor 
sociale și umaniste. it ic ilie -al : 
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4.1.6. CONCLUZII LA EXAMINAREA 
ȘI NOTAREA ELEVILOR 
PE BAZĂ DE LUCRĂRI SCRISE 


Din experimenţele întreprinse în legătură cu formularea, ad- 
ministrarea şi notarea lucrărilor scrise se desprind și citeva concluzii 
mai generale, în afara celor consemnate la sfîrşitul fiecărei probleme 
cercetate. : 

a) Varietatea și finalităţile lucrărilor scrise administrate elevilor 
au contribuit într-o însemnată măsură la asimilarea mai temeinică a. 
cunoștințelor şi la dobîndirea unor instrumente diferite de activitate. 
intelectuală independentă. 

b) Se constată că lucrările scrise la pedagogie au căpătat un alt 
statut şi un alt rost în complexul formelor și mijloacelor de verifi- 
care şi apreciere a randamentului școlar. De la funcţia administrativă 
(de asigurare a fiecărui elev cu numărul necesar de note în vederea 
încheierii mediei trimestriale) accentul s-a deplasat pe funcţia in- 
structiv-educativă. Elevii s-au obișnuit cu un control în scris perio- 
dic, ceea ce i-a determinat să-și. schimbe atitudinea faţă de învăţă- 
tură și faţă de mijloacele de achiziţionare a cunoștințelor. 

c) S-a constatat de asemenea că este bună măsura ca zilele în 
care se dau lucrări scrise să fie cunoscute de către elevi. Aceasta îi 
mobilizează în pregătirea materiei şi în utilizarea unor tehnici va- 
riate de învăţare, corespunzătoare cerinţelor de tratare a subiectelor 
date la lucrări. Indirect se asigură deci succesul școlar al elevilor. 


d) Modalităţile de examinare şi notare a elevilor pe bază de 
lucrări. scrise, experimentate la pedagogie, au pus în lumină un fapt 
de, necontestat și anume, că este justificată reducerea notelor sub 
limită la una singură (nota 4) şi foarte rar la două. De aceea, consi-: 
derăm că ar trebui să se decidă ca singura notă sub limită să fie 
nota 4. În condiţiile în care elevii sînt pregătiţi pentru controlul în 
scris la sfirşitul. fiecărui capitol sau teme, nu este posibil să existe 
nici multe şi nici.variate note sub limită. Acest lucru nu s-ar explica 
decît printr-o slabă organizare a procesului de învățămint. | 

e) Prin caracterul secret al probelor scrise a crescut simțul de 
răspundere al elevilor faţă de pregătirea lor, spiritul de independenţă 
și de încredere în propriile lor forţe. Pe de altă parte, se asigură un 
grad mai mare de obiectivitate în aprecierea şi notarea lucrărilor. 
Cine se obișnuiește cu administrarea de lucrări scrise secrete nu mai 
abandonează procedeul.| Cînd nu se poate folosi curent acest proce- 
deu, este bine să se uțilizeze neapărat la tezele trimestriale şi în 
cazul în care profesorul cunoaşte fie și numai parţial elevii. 
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f) Notarea lucrărilor scrise după procedeele descrise mai înainte 
a făcut să apară multe note cu fracțiuni. Notele cu fracțiuni peste 
50 de sutimi au fost rotunjite în favoarea elevilor. Această experienţă 
de notare ne determină să propunem ca în liceu, unde media trimes- 
trială se calculează aritmetic, să se treacă în catalog şi sutimile de 
notă, deoarece acestea reprezintă. cuceriri, realizări ale elevilor care 
obțin astfel de note. Dealtfel, măsura ar trebui să se eat şi la 
celelalte cicluri de învățămini. 


g) Prin cercetările privind examinarea pe bază de lucrări scrise, 
considerăm că am reușit să conturăm cîteva modalități de formulare, 


administrare şi notare a lucrărilor scrise care vor îmbogăţi domeniul * 
docimasticii. 


h) O ultimă concluzie se referă la scăderea: notei la lucrările 
scrise pentru copiat. Am folosit și noi acest procedeu cînd s-au găsit 
lucrări în care unele fragmente erau identice (se copia de la colegul 
de bancă). Elevii ştiau dinainte cu cite puncte se va reduce nota în 
caz de copiat. Considerăm că în loc de folosirea unui asemenea pro- 
cedeu — precum și a altora, ca punerea notei 1 (regulamentul de 
notare prevede o astfel de măsură), continuarea lucrării după ce pro- 
fesorul a anulat ceea ce a scris elevul pînă în momentul în care a 
fost prins copiind, administrarea: unui alt subiect etc. — elevilor 
respectivi să li se scadă nota la purtare. Am observat că elevii sînt 
mai sensibili la scăderea notei la purtare decît la o disciplină de învă- 
țămînt. De asemenea, interesul pentru nota maximă la purtare este 
mai mare la elevii bursieri care pierd bursa dacă nu întrunesc, pe 
lîngă celelalte condiţii, și nota 10 la conduită. Din punct de vedere 
moral, copiatul e o infracţiune care dovedește o carenţă morală, nu 
o lipsă de cunoștințe, de priceperi, deprinderi intelectuale la o 'anu- 
mită . disciplină. Și aceasta ne determină să susţinem scăderea notei 
la purtare și nu la materia la care elevul este. AR copiind. 


4.2. EXAMINAREA ORALĂ ȘI NOTAREA 
ELEVILOR PE CAPITOLE 


42.1. PROBLEMATICA CERCETATĂ. IPOTEZA 


Cercetările experimentale efectuate de noi în legătură :cu 
periecționarea sistemului de examinare și notare a elevilor pe bază 
de lucrări scrise au anticipat unele probleme 'ale:examinării pe capi- 

tole, care vor face obiectul acestei PARI din lucrare. S-a arătat astfel 
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că lucrările scrise s-au dat cu precădere la sfîrşitul unui capitol sau 
al mai multor capitole. Acest mod de a concepe administrarea lucră- 
rilor scrise sugera o anumită organizare a activităţii de pregătire a 
elevilor în vederea controlului de sfirșit de capitol. 

Concepută ca un dialog între profesor şi elevi, profesor și clasă, 
elevi şi elevi, examinarea sau verificarea orală are, pe lingă rolul ei 
intrinsec, și o funcţie de instruire. În procesul de examinare și cu- 
noaştere a ceea ce au învățat elevii se realizează de fapt şi o acti- 
vitate de instruire și autoinstruire a acestora, în sensul că în timpul 
controlului se lămuresc sau se corectează noţiuni greşit asimilate, se 
dau indicaţii pentru utilizarea diferitelor procese și operaţii ale me- 
moriei și gîndirii, se confirmă raționamente și abilități intelectuale, 
se analizează exemple de capacitate de sinteză, de sistematizare, de 
aplicare a cunoştinţelor dobîndite de elevi etc. Exemplele de răspun- 
suri corecte şi elevate ale unor elevi, în care predomină un stil ori- 
ginal de gîndire şi de operare cu cunoștințele asimilate, au o mai 
mare forţă de înriurire asupra colegilor lor decit modelul lecţiei din 
manual sau al celei prezentate de profesor. De aceea, verificarea pre- 
gătirii elevilor sau a progresului realizat de aceștia trebuie să fie 
nu o operaţie mecanică de ascultare și notare, ci o activitate vie în 
care elevii, conduşi de către profesor, arată ce știu, cer lămuriri, se 
exercitează în procesul de instruire. Abia acum, în astfel de condiţii 
de activitate, pot fi mai bine cunoscuţi elevii sub aspectul posibili- 


tăţilor lor de învățare, de gîndire și al celor de formare a diferitelor - 


instrumente de muncă intelectuală. În acest context, observaţiile 
făcute de către profesor, la care se adaugă cele desprinse din ana- 
liza lucrărilor scrise, sînt realmente utile pentru autoreglarea acti- 
vității sale didactice. | 

Apreciată prin prisma acestei concepţii despre procesul de eva- 
luare a progresului şcolar, examinarea orală practicată în prezent în 
şcoală are multe neajunsuri, care determină pe profesori, elevi și 
chiar pe părinţi să:o considere insuficient de echitabilă sub raportul 
condiţiilor în care se desfășoară şi insuficient de angajată în reali- 
zarea obiectivelor instrucției şi ale controlului. Semnalăm citeva 
aspecte ale tehnicii actuale de examinare a elevilor menţionate de 
mai mulţi autori în lucrările lor. Astfel, unii elevi sînt ascultați la 
lecţii grele, alţii la lecţii ușoare ; în aceeași zi, la aceeași lecţie, un 
elev răspunde la o întrebare uşoară, iar altul la una grea ; unii elevi 
reproduc pur şi simplu lecţia predată, alţii însă pentru a da un 
răspuns satisfăcător trebuie să elaboreze răspunsul pe baza cunoştin- 
țelor din mai multe lecţii sau a informaţiilor din diverse surse ; 
unii profesori iau în considerare numai volumul de cunoștințe, alții 
apreciază și/sau numai capacităţile intelectuale ; în perioada tezelor 
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unii profesori examinează în mod curent elevii, alţii însă îi 'scutesc ; 
uneori se dau note maxime pentru o completare la un răspuns, 
- - alteori, pentru acelaşi răspuns nu se pun: note sau se dau note foarte - 
“mici dacă răspunsul nu este perfect ; în general, elevii, dacă n-au 
„înțeles lecţia sau unele probleme din lecţie, nu pun profesorului 
întrebări de teamă să nu li se dezvăluie ignoranţa și să fie pie cu 
“note rele etc. (cf. 132, p. 89 ; 24, p. 98). 


„Analizînd. aceste aupiatiă cît şi pe cele desprinse din răspunsu- 
rile profesorilor și ale elevilor chestionaţi, am constatat existența a 
numeroase și variate procedee de examinare și notare a elevilor. Ase- 
menea practici au condus pe unii specialiști la aprecieri demobiliza- 
toare asupra sistemului de examinare şi notare. Astfel], N. Mărgi- 
| neanu consideră că „se. „poate spune, fără pericol de exagerare, că 
| aproape fiecare dascăl își are sistemul său propriu și original de 
| notare și clasificare“ (125, p. 133). 1. M. Nestor, referindu-se la alte 
A aspecte care concură la actul notării — în speţă la dispoziţia momen- 
| tană a profesorului, la competenţa și erudiția acestuia, la simpatia, 
| antipatia și opinia examinatorului despre elev — conchide că „mo- 
dul de notare este o deprindere dintre cele mai ciudate și mai puţin 
controlate“ (61, p. 219). 


Invesţigaţii recente atestă ara pi unor ne sub limită î în cata- 
! loage, puse în afara oricăror norme pedagogice. Un profesor : de edu- 
caţie fizică . a pus într-o duminică 70 de note de 2 elevilor care au 
lipsit de la o competiţie de cros ; la o lecţie, un elev a fost dat afară 
| pentru indisciplină, i s-a.pus absenţă şi nota 2 (cf. 65). 


- În faţa'unor practici atît de variate cu privire la evaluarea pro- 
aresuli școlar se impune schimbarea opticii unor pedagogi asupra 
locului și rolului ocupat: de. examinarea elevilor în procesul. de învă- 
ţămînt. Verificarea. pregătirii elevilor ar trebui să însemne, așa cum 
„s-a menţionăt și mai înainte, o activitate: complexă de cunoaştere. a 
progresului școlar şi de de epistăre și analiză, la momentul oportun, 
ja deficienţelor în însușirea cunoștințelor și în formarea deprinderilor 
A priceperilor de activitate intelectuală. Este necesar să. dispară frica 
|de note, de examen în general ; elevii să fie convinși că în cadrul 
(lecţiilor au. posibilitatea să-și verifice modul-de a învăţa, de a judeca, 
de a descoperi. aspectele: utile ale învăţăturii — lecţia devenind ast- 
fel î în adevăratul înţeles al cuvîntului o modalitate principală de or- 
(ganizare a activităţii de învăţare. În felul acesta ar dispărea şi carac- 
terul tensional al examinării şi notării elevilor. Referindu-se la va- 
loarea prognostică a notelor, Al. Roșca susţine că „notele vor. putea 
să aibă valoare predictivă pe măsură ce vor reflecta gîndirea crea- 
toare și motivaţia intrinsecă și în. măsura în care învățămîntul va 


Dee e noie — 
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tinde să dezvolte aceste trăsături creînd condiţii adecvate acestui 
scop“ (205, p. 80). -- PT pie - AA | 

În baza observaţiilor de mai sus, referitoare la examinarea Ccu- 
rentă şi a sarcinilor acestei activităţi, s-a ajuns la ipoteza că stabi- 
lirea unui sistem unitar de verificare orală şi scrisă pe capitole ar 
contribui la raționalizarea procesului de control, la unificarea meto- 
delor şi procedeelor de examinare şi notare şi la realizarea obiecti- 
velor cognitive și morale ale instrucției: 4-3 

întrucît anterior (4.1) ne-am ocupat de examinarea în scris a 
elevilor, aici vom prezenta cercetările și rezultatele privind verifi- 
carea, cunoașterea și conducerea pedagogică a activităţii de pregă- 
tire a elevilor pentru controlul periodic al progresului lor școlar. 


4.2.2. ORGANIZAREA ACTIVITĂȚII DE EXAMINARE 
ORALĂ ŞI DE NOTARE A ELEVILOR PE CAPITOLE, 
VARIANTE EXPERIMENTATE 


422.1. EXAMINAREA ŞI NOTAREA PRIN LECȚIA MISTĂ 
ŞI PRIN LECȚIA-SENINAR 
În primul an școlar. de studiere a pedagogiei s-a conceput un 
sistem de examinare apropiat de cel tradițional, dar cu unele modi- 
ficări pe care le vom menţiona În continuare. Introducerea -unor 
modificări parţiale. în sistemul tradiţional de veriiicare.a elevilor a 
avut ca scop cunoașterea și conturarea mai clară a avantajelor și li- 
mitelor lecţiei mixte cu. structura verificare-predare-fixare, şi ale 
lecţiei destinate numai examinării, denumită de noi lecţia-seminar 
(cf. 192). aaa Gl Mi me setate | | 
Activitatea de organizare a verificării și notării elevilor în cadrul 
acestei variante a constat în următoarele : - | ae | 
'— în fiecare lecţie mixtă trebuia să fie examinaţi doi-trei elevi ; 
— în lecţia-seminar, numărul elevilor examinaţi urma să fie de 
cinci-șase ; A a prana i 
— pentru Jecţiile-seminar. se dădea elevilor o tematică orien- 
tativă care să-i ajute în sistematizarea cunoștințelor ; | 
"— în lecţiile-seminar, întrebările se adresau oral sau pe bază de 
“ bilete d | i Aj 
| — pentru pregătirea răspunsurilor, în lecţiile seminar, elevii 
beneficiau de timp de gîndire; | 
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„— la începutul anului școlar li s-a atras elevilor atenţia că tre- 
buie să-și expună integral răspunsul, după care profesorul putea să 
pună întrebări și să facă aprecieri, dacă acest lucru era necesar .; 

— notele acordate se puneau într-un catalog personal al profe- 
sorului, iar la sfîrşitul săptămînii sau după două săptămîni se defi- 
nitivau și se treceau în catalogul oficial ; ile: | 

— în trimestrul I şcolar, durata unei lecţii a fost de o oră ; în 
celelalte trimestre, cele trei ore de predare a pedagogiei s-au distri- 
buit în lecţii cu durata de 2 ore și o oră, aşa:că un seminar sau o 
lecţie mixtă putea să dureze şi 2 ore; | ui 

— la siirșitul fiecărui trimestru se acordau examinări la cerere 
pentru mărirea mediei sau pentru corectarea notelor sub limită... 


4.2,2.2. REZULTATE ŞI APRECIERI 


Urmărind prin examinarea orală nu numai îndeplinirea unei 
obligaţii administrative — aceea de a asculta și nota elevii în ra- 
port cu răspunsurile lor —, ci și gradul de înţelegere a materiei pre- 
cum și corectarea confuziilor şi a greșelilor făcute de elevi, am con- 
statat, încă din primele lecţii, că timpul rezervat examinării (20—295 
de minute din lecţia mixtă) era insuficient. Cum preocuparea noastră 
de bază era asimilarea corectă a noţiunilor de pedagogie de către toţi 
elevii, am considerat că era mai important să se analizeze confuziile 
şi greșelile din răspunsurile elevilor examinaţi decît să se facă ab- 
stracţie de ele și să se pună notele în consecinţă. Natura răspunsuri- 
lor date de elevi ne obliga la adresarea a numeroase întrebări aju- 
tătoare și suplimentare. Elevii înșiși erau obișnuiți cu o ascultare pe 
bază de întrebare-răspuns, iar noi le ceream răspunsuri în care să 
demonsireze capacitatea de analiză a noţiunilor, de stabilire a legă- 
turilor dintre ele, de formulare a unor concluzii etc. De aceea nici 
nu se putea decide asupra notelor meritate de elevii ascultați sau de 
cei care participau colateral la verificarea cunoștințelor, fiindcă era 
greu de apreciat valoarea unor atare răspunsuri. Așa au apărut mai 
mulţi elevi cu note nedefinitivate, care trebuiau ascultați în alte 
lecţii. LI, 

Dar rezultatele examinării orale a elevilor influențau mersul ge- 
neral al lecţiei. Uneori rămînea timp puţin pentru explicarea lecţiei 
noi, considerînd că. este mai important să se lămurească noţiunile 
neînțelese complet de către toţi elevii decît să se parcurgă mecanic 
programa. . 
Neajunsurile sesizate de noi în asimilarea materiei de către elevi 
aveau explicaţii obiective și subiective. Din punct de vedere obiectiv, 
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elevii se aflau în faţa unei discipline noi, cu noţiuni specifice, nemai 
întîlnite la alte materii în, anii din urmă. Introducerea elevilor în 
aria problemelor pedagogice se făcea astfel destul de greu și cu mari 
eforturi din partea elevilor. De exemplu, de-abia cînd s-a început 
studiul didacticii unii elevi au înțeles definitiv ce însemna că una 
din trăsăturile pedagogiei este caracterul ei normativ-aplicativ. În 
consecință, s-ar fi procedat nepedagogic şi inuman dacă răspunsurile 
slabe ale elevilor ascultați ar fi fost notate totdeauna cu note rele. 

Din punct de vedere subiectiv, s-a constatat că elevii nu dispu- 
neau de instrumente eficiente de învăţare, presupuse de noi a îi fost 
formate pînă în anul al III-lea de liceu. De aceea, în pregătirea lec- 
țiilor, cei mai mulţi elevi recurgeau la memorarea cunoștințelor din 
manual sau din notițe fără o înțelegere temeinică a ceea ce asimilau, 
la aceasta fiind încurajați şi de tradiţiile examinării şi notării curente, 
cînd un elev, învăţînd în acest mod, obține totuși note de trecere. 
Tot din grupa cauzelor subiective face parte şi prejudecata, existentă 
în comportamentul profesorului în general, că dacă o lecţie se ex- 
plică bine ea se întipăreşte în mintea elevului ca atare și deci n-ar. 
exista nici o justificare pentru neînvăţarea ei corectă. În acest caz se 
pierde din vedere faptul că în dobîndirea cunoștințelor de către fie- 
care elev intervin factori care perturbează asimilarea materiei con- 
form modelului oferit de profesor. | 


Examinarea elevilor în lecţiile-seminar, cu durata de o oră sau 
o oră şi jumătate, a fost mai eficientă, deoarece elevii erau examinaţi 
din mai multe lecţii — nu totdeauna făcînd parte dinir-un capitol — 
şi se desfășura într-o atmosferă neprecipitată de criza de timp. Atit 
în seminariile curente, cît şi în cele recapitulative elevii au putut fi 
mai bine cunoscuţi fiindcă aveau posibilitatea să expună mai pe larg 
răspunsul pregătit în baza tematicii date clar și cu timp de gindire. 
Unele întrebări erau formulate diferit faţă de cele din tematică, prin 
fiecare categorie de întrebări-probleme urmărindu-se obiective pre- 
cise. Cînd forma unei întrebări coincidea cu aceea a unei probleme 
din tematica dată, se urmărea priceperea elevului de a sistematiza 
şi sintetiza materia acasă ; cînd întrebarea dată avea un caracter 
inedit față de cele după care elevii se orientaseră în pregătirea pen- 
tru seminar, se urmărea capacitatea elevului de a selecta şi sistema- 
tiza „pe loc“ informaţiile necesare construirii unui răspuns adecvat. 


Procedeele de examinare, ca și durata mai mare a unui seminar, 
“au permis realizarea unor sarcini instructive ale controlului. Elevii 
au observat, treptat, că interesul comun în discutarea materiei pre- 
date, adică în examinarea lor orală, era tocmai analiza progresului 
înregistrat de ei înșiși în asimilarea cunoștințelor şi în dezvoltarea 
gîndirii lor. Examinarea elevilor pierduse ceva din atributele ei tra- 
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“liţionale — în speţă ascultarea pentru. notă — şi se transformase 
într-un mijloc de discutare a. răspunsurilor date, de analiză a gre- 
:şelilor. din răspunsurile orale sau scrise ale elevilor,:de exercitare a 
acestora în sistematizarea şi sintetizarea cunoștințelor, în elaborarea 
de scheme sau planuri necesare tratării unor subiecte mai ample, de 
sinteză. Notarea elevilor nu mai era un scop în sine, ceea ce a:făcut 
să dispară frica de note și, concomitent, a apărut încrederea în: pro- 
-fesor şi în bunele lui intenţii educative.: A crescut corespunzător și 
simţul de răspundere pentru pregătirea lecţiilor, căci lucrarea de 
control de la sfîrșitul capitolului, ca și alte probe prealabile, trebuiau 
realizate la un nivel superior. .. .. 2 iii 

Notele puse elevilor ascultați și. celor care colaborau la desfășu- 
zarea seminarului au: fost. definitivate după mai multe răspunsuri, 
procedeu apreciat atît de elevii slabi, care aveau astfel: posibilitatea 
să-şi corecteze notele, cît și de elevii buni şi foarte buni, care urmă- 
reau să obţină note mari pentru prestigiul lor şi pentru bursă. Așa 
se explică faptul că sistemul nostru de:examinare și notare nu era 
demobilizator, ci, dimpotrivă, angaja elevii în efort continuu de pre- 
gătite âtleețiilori mag i j Tipe ea nu PPE ie IATA 
Foarte greu au putut fi determinaţi elevii să pună întrebări, să 
ridice probleme în orele de seminarii. Cauza principală este tot o 
prejudecată, de data aceasta înrădăcinată în comportamentul elevilor, 
potrivit, căreia. cine: pune o întrebare își dezvăluie ignoranţa,. fiind 
apreciat astfel de profesor ca elev nepregătit. 

La sfîrșitul trimestrului au cerut să: fie examinaţi suplimentar 
elevii care aveau note mijlocii şi bune, căci în clasa respectivă nu 
erau elevi cu note:sub limită care ar fi fost cei.mai indicaţi 'să soli- 
cite o reexaminare. S-a stabilit convenţia că. în caz că elevul exa- 
_minat'nu știa răspunsul la întrebările noi puse, cu un grad mai mare 
de dificultate nu i se diminua nota pe care o avea dar nici nu primea 
oaltănotă. . . taie: i Ap gea aBi 

". Din constatările şi observaţiile de mai sus s-ar deduce că exami- 
marea elevilor în lecţiile-seminar ar întruni calităţile unei -modalităţi 
“îmbunătăţite de verificare și notare a elevilor 'la pedagogie, nemai- 
fiind necesară: încercarea altor procedee. Deşi această modalitate de 
examinare întrunea: calităţi evidente faţă “de cea:folosită la lecţiile 
mixte, totuşi ea nu satisfăcea cerinţele unei cunoașteri mai sistema- 
tice şi mai' ample a progresului şcolar al fiecărui elev în parte și al 
întregii clase. În condiţiile unei 'clase :numeroase, un elev. putea îi 
'examinat într-o lecţie-semniar, deci mai amplu, o dată pe trimestru. 
Aşa's-a întîmplat la anul III B, cu un efectiv de.42 de elevi. Trebuiau 
căutate însă posibilităţi de înmulţire a numărului de situaţii didactice 
în care elevii să se producă cu ceva pentru a fi:mai bine cunoscuţi. 
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Așa a apărut ideea constituirii unui sistem închegat de forme și me- 
tode de examinare și notare a elevilor pe capitole, adică ideea expe- 
rimentării celei de-a doua variante. | 


432.3. EXAMINAREA ORALĂ ŞI NOTAREA ELEVILOR 
PE CAPITOLE | 


În sistemul tradițional de examinare și notare a elevilor şi 
parţial în prima variantă experimentată de noi, nu se poate aprecia, 
după notele din catalog, care parte din materie este mai bine sau 
mai slab cunoscută de întreaga clasă sau de fiecare elev în parte. 
Aceasta se datorează faptului că examinarea orală a elevilor are un 
caracter întîmplător,. neperiodic, iar evidenţa prin note a progre- 
sului elevilor nu oferă informaţii importante nici privitor la ceea ce 
ştie elevul, nici la perspectivele lui de dezvoltare. Despre evoluţia 
la învățătură a unui elev sau a unei clase se poate cunoaște ceva 
mai precis de-abia la sfîrșitul trimestrului, după încheierea mediei 
trimestriale. Pe parcursul trimestrului se pot da relații doar despre 
notele obţinute la un moment dat, fără ca profesorul să știe pentru 
care parte din materie s-au acordat notele respective i i 4 Ă 


Această stare de lucruri, ca și observaţiile făcute experimentînd 
prima variantă: de examinare și notare a elevilor, a pregătit terenul 
pentru introducerea unor tehnici perfecţionate de evaluare a pro- 
gresului şcolar. : i iaz 

Tehnicile respective, pe care le vom prezenta mai jos, au făcut 
obiectul celei de-a doua variante de examinare și notare a elevilor, 
experimentată în anul școlar 1971—1972, și denumită examinarea 
pe capitole. Iată care sînt normele și tehnicile de activitate experi- 
mentate : | 

a) Împărţirea sau programarea materiei de predat pe capitole ori 
pe teme mai mari. În cadrul acestei acţiuni, se stabilește sistemul de 
lecţii prin câre se va preda fiecare capitol sau temă, se denumesc ac- 
tivitățile didactice din interiorul unei lecţii şi durata fiecăreia, pre- 
cum şi zilele în care se vor da lucrările de sfîrșit de capitol. 

“b) Introducerea elevilor în detaliile activităţii didactice şi ale. eva- 
luării progresului) lor şcolar. Aceste detalii, care trebuie neapărat 
cunoscute de;elevi, sint : ; mal - | 

— ori de cîte ori începe studiul unui capitol, profesorul anunţă 
elevilor grupul de lecţii prin care se va parcurge materia :'lecție in- 
troductivă,. lecţie de predare, lecţie de. exerciţii, lecţie cu manualul, 
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lecţie de verificare orală sau scrisă, seminar recapitulativ, ui da 
scrisă de sfîrșit de capitol ; 


— în timpul lecţiilor, pentru colaborarea a PER la destitpdrarea 
fiecărei ore, se va pune o notă în catalogul de evidenţă a progresului 
școlar (acesta se află la profesor), iar din mai multe note sau însem- 
nări, la sfîrșitul capitolului, se va face o medie care se va'trece în 
catalogul oficial ; 

— activitatea din cadrul lecţiilor urmăreşte să realizeze înţele- 
gerea materiei de către elevi, corectarea greșelilor sau a contuziilor 
din răspunsurile lor, exercitarea acestora în studierea independentă 
a unei lecţii, în expunerea unui subiect etc., astfel încît să fie bine 
pregătiți pentru lucrarea scrisă de. sfîrșit de. capitol ; 


— la sfirșitul unui capitol se va da o lucrare scrisă la care elevul 
trebuie să obţină cel puţin nota 5; 


— elevii care obţin note sub limită dau o altă lucrare în termen 
de cel mult două săptămîni ; 


— „elevii care doresc să-și mărească nota după parcurgerea unui 
capitol vor fi examinaţi la cerere din materia respecuuă, astiel încît 
nota să reflecte cît mai fidel pregătirea lor. 


c) A treia normă generală priveşte activitatea profesorului cu 
elevii care manifestă tendința de rămînere în urmă la învăţătură din 
cauză că nu au deprinderi bune de învățare sau nu au fost învăţaţi 
să judece, să sistematizeze și să sintetizeze materia. 


d) În sfîrșit, la notarea elevilor pentru răspunsurile orale sau 
pentru colaborările lor la „construirea“ lecţiilor, profesorul va folosi. 
note din scara 1—10, note din 2 în 2 sau sistemul de puncte dela 
0 la 3, care se convertesc apoi în note cu soţ. 


4.2.2.4. REZULTATE ŞI APRECIERI 


Luecrînd, pe parsursul v unui întreg an școlar, - în spiritul con- 
cepției și al sistemului de norme şi tehnici descris mai sus, s-a acu- 
mulat un bogat material faptic și o experiență bazată pe un expe- 
riment complex şi nu pe încercări întîmplătoare. Datele experimen- 
tale permit formularea unor observații și generalizări privind exa- 
„minarea și notarea elevilor pe capitole, în virtutea cărora acest sis- 
tem de evaluare a progresului școlar ar putea fi ii suc O con- 
tribuţie personală de ordin docimastic. 


O primă achiziție a examinării şi notării elevilor pe capitole 
constă în raționalizarea conţinutului procesului de învățămînt. Exa- 
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minarea pe capitole obligă pe profesor să-și organizeze amănunţit 
materia de predat și tehnica de cunoaștere și apreciere a pregătirii 
elevilor, astfel încît să prevină rămînerea în urmă și să asigure con- 
dițiile necesare unei activităţi didactice diferențiate pentru a evita 
plafonarea elevilor buni şi foarte buni. | 

În cadrul examinării pe capitole se schimbă şi structura lecţiei. 
Cunoştințele predate în lecţia anterioară nu sînt verificate neapărat 
pentru a nota elevii ascultați, ci pentru: a constata dacă aceştia au 
înţeles bine tot ceea ce s-a explicat și au avut de învăţat. La înce- 
putul oricărei lecţii elevii au pus întrebări cerind lămuriri asupra 
unor lucruri mai puţin înţelese. De asemenea, după predarea unei 
lecţii, elevii puteau pune întrebări. S-a constatat însă că după expu- 
nerea unei lecţii de către profesor se pun mai puţine întrebări decît 
atunci cînd elevii studiază sub îndrumarea profesorului o lecţie nouă. 
Fenomenul este explicabil, deoarece profesorul prezintă lecţia în 
mod sistematic și dă toate explicaţiile necesare, pe cînd elevii se 
află în situaţia de a organiza ei înşiși cunoștințele după criterii logice 
şi ştiinţifice. Așadar, aducînd modificări sistemului de examinare 
şi notare, se modifică și structura metodică a lecţiei, prezum şi con- 
duita profesorului și a elevilor. Lecţia nu mai începe, aproape inva- 
riabil, sau ca un ritual, cu „ce am avuţ pentru astăzi ?“ „să spună 
cutare“ ; „stai jos“: ; „să iasă la tablă cutare“ ş.a.m.d. Ea poate începe 
fie cu întrebări puse de elevi în legătură cu ceea ce n-au înțeles 
pregătind lecţia acasă, fie cu întrebări adresate de profesor clasei sau 
unor elevi anume vizaţi pentru a verifica modul în care au îost 
înţelese unele probleme-cheie din lecţie, fie cu activităţi de conso- 
lidare, de sistematizare a unor teorii, concepţii, reguli etc. In acest 
sens, controlul îndeplinește rolul de antrenament, de participare 
activă a elevului la dobîndirea cunoștințelor, la formarea unui stil 
de activitate intelectuală. Acest stil de muncă se formează nu numai 
imitînd modelul oferiţ de către profesor, ci şi corectind mereu, în 
urma indicaţiilor primite, deprinderile şi priceperile în curs de for- 
mare. De aceea, „verificarea din școală ar putea să semene mai mult 
cu activitatea depusă la un antrenament sportiv. Sportivii profită și 
progresează atît datorită exerciţiilor variate, cîţ și de pe urma indi- 
caţiilor primite. Totodată aprecierile antrenorului îi stimulează la.o 
continuă perfecţionare, la consolidarea aspectelor pozitive şi la înlă- 
turarea greşelilor prin antrenament serios și sistematic“ (56, p. 312). 
În aceeași ordine, de idei, D. Salade subliniază valoarea formativă a 
unei lecţii bune, în care „elevul simte că a crescut cu ceva, Că și-a 
“ îmbogăţit zestrea intelectuală, afeztivă și conativă, că i-au crescut 
încă puţin aripile, că a devenit mai'stăpîn pe lumea din jur și pe 
propria sa persoană“ (210, p. 7). 
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"În spiritul acestor principii formative la obiectul pedagogie, elevii: 
îşi: exercitau deprinderile de sistematizare a materiei, de. discutare 
a unor. noţiuni (de exemplu, noţiunea 'de educăre a atitudinii socia- 
liste faţă: de muncă și de bunul obștesc şi cea de educaţie prin muncă 
şi pentru muncă etc.), de aplicare a metodelor și principiilor didactice 
la realizarea unor sarcini ale educaţiei morale, estetice. sau fizice. 
Dar evaluarea pregătirii elevilor nu are loc numai în momentul” 
controlului, care îşi schimbă unele funcţii —:după cum s-a văzut —, 
ci şi în celelalte momente ale lecţiei al căror conţinut diferă faţă 
de cel: din: lecţia tradițională. Astfel, dacă lecţia nouă se studiază. 
din manual sub îndrumarea profesorului, acesta are: posibilitatea să 
observe deprinderile de muncă independentă ale elevilor, să-i invite 
să arate criteriile de selectare și: sistematizare 'a unor idei, să expună 
conţinutul unui fragment ete. Aceste activităţi ale elevilor devin tot 
atîtea ocazii de control'al progresului școlar. De altfel, în capitolul 
despre examinarea pe bază de lucrări. scrise s-au dat: exemple de 
subiecte în care se verificau abilităţile de activitate intelectuală inde- 
pendentă, al căror proces de formare avea loc în. timpul lecţiilor de 
diferite tipuri. . . : iaad (ia Mie te M-a 
Un alt aspect al rezultatelor obţinute constă în organizarea con- 
"trolului pe părți mai mari din materie, pe capitole sau pe teme. A- 
ceastă normă de examinare și notare a elevilor: introduce un ritm 
constant în activitatea de învăţare, iar faptul că toţi elevii trebuie 
să aibă cel puţin o notă la fiecare capitol îi deprinde să învețe cu 
regularitate toate lecţiile, ceea ce nu se întimplă în condiţiile exami- 
nării “tradiționale. Pedagogul iugoslav Ivan Furlan propune chiar 
examinarea și notarea lunară a elevilor la fiecare obiect, „ceea ce-ar: 
fi de ajuns pentru a-l influența să înveţe în mod regulat. Părinţii 
pot să fie' înştiințaţi în mod regulat despre succesul elevului, iar 
pentru corectarea unor neajunsuri se pot lua la timp măsurile peda- 
gogice necesare“ (90, p. 30). : n Pete Aia 


Semnalăm, de asemenea, eficacitatea sistemului de examinare pe 
capitole în acțiunea de prevenire a rămînerii în urmă la învățătură. 
Prin catalogul personal al profesorului se poate urmări situația la 
învăţătură a fiecărui elev şi a clasei, tendinţele acestei situaţii, ceea 
ce nu se poate realiza atît de uşor. cercetînd catalogul oficial. La 
încheierea unui capitol, profesorul poate stabili. elevii cu rezultate 
slabe şi termenele la care vor fi examinaţi în scris sau oral pentru 
îndreptarea notelor rele. În astfel de cataloage, formate din două 
sau patru foi duble — deci ușor de mînuit şi de întreținut — se face 
diferite studii statistice asupra notelor de la lucrările: scrise, de la 
oral şi ăsupra celor de 'la sfîrșitul fiecărui capitol. Aceste studii îi 
servesc profesorului la cunoașterea și urmărirea progresului fiecărui 
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elev și la „perfecționarea aztivităţii sale didactice.. Numai pe baza. 
conexiunii inverse. diferenţierea procesului de învățămînt este posi- 
bilă și poate avea: șanse de reușită. Cu .cît se obțin mai devreme in-: 
formaţii despre rezultatele acțiunii educaţionale,. cu atit se înlătură. 
mai operativ efectele insuccesului școlar. Dar examinarea și notarea 
pe capitole, prin evidenţa din catalogul profesorului, poate oferi ase- 
menea informaţii cu cel mult 2—3 săptămîni de la începutul fiecărui, 
trimestru. Adică rămînerea în-urmă poate fi sesizată şi — așa cum 
arată V. Radulian — poate fi remediată „în faşă“ (er. 200, p. 5—6). 
În ultimă instanţă, „învățarea depinde — cum precizează, 
J. S. Bruner — de cunoașterea rezultatelor ei într-un moment şi în- 
tr-un loc în care: această cunoaștere să poată fi folosită ca un mijloc: 
de corectare“ (37,.p. 65). | zj fiul | 

În catalogul profesorului se introduc rubrici pe trimestre pentru. 
cele 3—4 capitole la care elevii vor avea obligatoriu cîte una-două 
note, din care una va fi nota de la lucrarea serisă. Aceste note se 
trec cu regularitate şi :în carnetul elevului, iar părinţii, știind ce 
reprezintă fiecare notă, au o evidenţă mai clară a evoluţiei copilului 
lor la învățătură. . | IS fă | îi | 

Dar examinarea și notarea elevilor.pe capitole nu numai că pre- 
vine eşecul școlar, ci și creează condiţiile necesare unui progres con- 
tinuu al elevilor la învățătură. Din momentul în care elevii se obiș- 
nuiesc cu cerinţele sistemului de examinare pe capitole dispar pe- 
rioadele, uneori prea lungi, de adaptare a elevilor la viaţa și activi- 
tatea școlară. Cunoscînd că nici un elev nu scapă controlului la fie- 
care capitol, ei își impun încă de la începutul trimestrului un pro- 
gram organizat de pregătire a lezţiilor. Elevii pot avea ei inșiși o 
evidență „la zi“ a situaţiei și a progresului lor la învățătură. Urmă- 
rindu-și notele în condiţiile acestui sistem de examinare și notare, 
ei nu mai învaţă pentru notă (care se obține prin hazardul exami- 
nărilor în sistemul curent, actual din școală — uneori mai multe 
note la același capitol şi nici o notă la altele), ci pentru obținerea 
celor mai bune rezultate la fiecare capitol din materie. 

În ceea ce priveşte adaptarea elevilor la exigenţele examinării pe 
capitole, la specialitatea pedagogiei, şi realizarea unui progres școlar 
continuu, s-a observat că au fost necesare aproape două trimestre: 
din anul III, în condiţiile în care se experimenta prima variantă de: 
examinare. Acest lucru se reflectă și în notele sub limită (3 și 4) 
obținute de elevi la primele probe scrise. Ulterior, nota 4 a mai 
apărut, dar 3 niciodată ca notă pentru pregătire, ci numai ca notă 
„rezultată din scăderea unui număr de puncte (cel mult 3) din nota: 
meritată pentru copiat de la vecinii de bancă. Tot în această pe- 
rioadă s-a observat că elevii s-au adaptat cu greutate exigenţelor 
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care îi obligau să dea dovadă de independenţă în gindire, de spirit 
areator în modul de a concepe tratarea unui subiect etc. Un rol deo- 
sebit în: formarea unor asemenea deprinderi l-a avut însă analiza 
din punct de vedere logic a greșelilor făcute de elevi în lucrări sau 
în răspunsurile lor orale. Perioada de adaptare a elevilor la acest 
sistem de examinare și notare s-ar reduce însă simţitor dacă toţi 
profesorii ar utiliza aceleași forme şi metode de control. 

În anul școlar următor, elementul esenţial al examinării pe 
capitole — lucrarea scrisă de sfîrşit de capitol — s-a păstrat în 
continuare, ceea ce a contribuiţ la introducerea, încă de la începutul 
anului școlar, a unui ritm constant în munca elevilor şi la obţinerea 
unor rezultate din ce în ce mai bune. Se constată totuși că activitatea 
intelectuală a elevilor în primul trimestru este influențată negativ 
de o vacanţă pica lungă, ceea ce se reflectă în notele obținute de 
elevi. 

Analiza şi tabel Ioceare mediilor trimestriale ale elevilor din 
cele două clase experimentale confirmă însă afirmaţia de mai sus 
privind creșterea nivelului la învăţătură de la un trimestru la altul 
și de la un an școlar la altul. În figurile 1 și 2 prezentăm evoluţia 
mediilor trimestriale la elevii din anul III B şi, interveni IV , sine” 
diile aceleiași clase în cei doi ani școlari). 


Analizînd datele înscrise. în fisura 1, se constată dube 


— În anul III, în trimestrul I, domină notele între 5—5,99 (13 
iei şi cele între 6—6,99 (16 elevi) şi nu s-a luat nici 9) senile 
între 9 şi 10. 

— În trimestrul al II-Jea, situaţia este aL cdti: lite N0- 
tele î între 6—6,99 (toţ 16 elevi), scade cu 3 numărul notelor între 
.5—5,99 şi apar şi medii între 9 şi 10 (3 elevi). În acest „trimestru, 
"18 elevi şi-au ridicat mediile faţă de trimestrul I cu 0,33 pînă la 2,46 
puncte, ceea ce denotă o creştere a nivelului general la învățătură la 
Cl pedagogie. 

— În trimestrul al III-lea, față de trimestrul al II-lea, cueste 
Bt elevilor cu medii între '7—7,99 (de la 8 la 11 elevi), al celor 
cu medii între 9 și 10. (de la 3 la.5 elevi). Pe de altă parte, 25 de 
elevi au avut medii mai mari faţă de matii lor din fiecare tri- 
mestru anterior. 

— Dacă în art I, 29 de elevi (68,597) aveau note între 
5— 5,99 — ceea ce înseamnă un procent ridicat al unei pregătiri slabe 
-— în trimestrul al III-lea numărul acestora scade la 20 (47,61%), 
„crescînd, corespunzător, numărul elevilor cu note de la 7 la 10. 

„În figura 2, se observă la elevii aceleiași clase, anul IV B, o apro- 
piere între valorile mediilor trimestriale. În primele două trimestre 
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Fig. 2 
Evoluţia mediilor trimestriale la anul IV B (37 elevi) 
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domină notele între 6—7,99 (15 în trimestrul 1 și 19 în trimestrul 
al II-lea), iar în trimestrul al III-lea, cele între 7 şi 10 (15 note). 
Aceasta înseamnă nu numai un spor în cunoștințele elevilor, ci şi în 
formaţia lor intelectuală şi morală, ceea ce de fapt trebuie să se 
realizeze în timpul școlarităţii. 


— Notele din trimestrul I confirmă regula generală cu privire la 
influenţa nefavorabilă a vacanței mari asupra restabilirii ritmului 
şi tenacităţii în activitatea de învățare. La aceasta se adaugă și difi- 
cultățile de asimilare a cunoștințelor din domeniul teoriei educaţiei 
intelectuale şi morale — cunoștințe care presupuneau cultură filo- 
zofică, politică Şi posibilităţi de abstractizare, generalizare, de com- 
paraţie și concretizare. Așa se explică şi cele 7 medii între 4—4,99. 

— În trimestrul al II-lea, 22 de elevi au obţinut medii mai mari 
decît cele avute în trimestrul I cu pînă la 3 puncte. 

— În trimestrul al III-lea, 17 elevi au medii mai mari decît în 
fiecare din cele două trimestre. 

— Mediile între 8 şi 10 au crescut de la un trimestru la altul 
(122 în iuti I, 13 în jeg al II-lea şi ID în ultimul tri- 
mestru). 

Direcţia a ua a pregătirii elevilor la A Aleea în cei doi ani 
şcolari este confirmată și de mediile trimestriale pe clasă și de cele 
anuale pe obiect (vezi tabelul 28). 


! “ Tabelul 28 
A Medii trimestriale pe clasă Media anuală Media pe Clasă 
Teim, 1 | TpiaMi | rima | „PE OBiŞt de diploună 
III B 6,54 6,93 1,62 7,01 — 
IV B 6,85 7,38 7,45 1,22 7,51 


Se constată că de la un trimestru la altul mediile au crescut în 
limitele unui punct. În această clasă, 50,970/, din elevi se situau în 
cvartilul II şi 1 (vezi capitolul 2). ou inierdin că rezultatele obținute 


. ape 


de activită egale iar ial Bd 

La cealaltă clasă, III (1V) E, diagramele întocmite prezintă, pe 
lîngă unele observaţii comune cu cele de la anul III (IV) B, şi altele 
diferite, care vor reieși din interpretarea notelor trimestriale. În 
figurile 3 și 4 prezentăm evoluţia mediilor trimestriale la această 
clasă. 
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Evoluția mediilor trimestriale la anul IV E (30 elesi) 


La anul III E (vezi figura 3), ca și la anul III B, în trimestrul I, 
domină mediile sub 7 (11 note între 5—5,99 și 12 între 6—6,99). 
Apar însă şi trei medii între 9 şi 10, ceea ce nu s-a întâlnit la anul 
III B în aceeași perioadă. | 

— În următoarele două trimestre însă mediile dominante sînt 
cele între 7 şi 7,99 (cîte 10 elevi obţin în fiecare trimestru note din 
această categorie). 

— În trimestrul al doilea, crește numărul elevilor cu medii între 
8 şi 10 (în total 13 elevi). Un.număr de 28 de elevi au obținut medii 
mai mari cu 0,37 pînă la 3,25 puncte față de cele din trimestrui 
înții. Ai 

— În trimestrul al III-lea, 11 elevi şi-au ridicat mediile față de 
fiecare medie din cele două trimestre. Îi 

În anul IV E (vezi figura 4), liniile care-unesc punctele ce indică 
frecvenţa valorilor măsurate reflectă o situaţie tipică oarecum pentru 
această clasă. Profilul psihologic al acestei clase indică, așa cum s-a 
arătat și în Capitolul 2 — 63,5% elevi cu posibilităţi intelectuale 
superioare. Valorile mediilor trimestriale sînt corespunzătoare acestor 
posibilităţi : 16 elevi în trimestrul 1, 16 elevi în trimestrul al II-lea 
şi 27 elevi în trimestrul al III-lea au obţinut medii între 7 şi 10. În 
“figura 4 se observă centrarea acestor valori în partea dreaptă a 
figurii, Dealtfel, şi în figura 3 se constată acelaşi fenomen pentru 
notele din trimestrele II şi III (23 şi, respectiv, 19 note între 7 și 10). 

— În trimestrul al II-lea, 11 eleve își ridică mediile față de tri- 
maestrul I, iar în trimestrul al III-lea, 25 de eleve au medii mai mari 
decît fiecare medie din trimestrele anterioare. dit: 

Creşterea în ritm mai înalt a situaţiei la învăţătură a elevilor din 
această clasă:se reflectă şi în tabelul 29. 


Tabelul 29 


PEPE ERIE CE ET NE CR > NE OEI CCI ae PNI E CE, e n 
Tia Medii tel ggiglae pe clasă : Media anuală Media pe clasă 
Teim. 1 | Trim1l | Trim.ul pe jobiea de diplomă 
gin AN |n. Cal oază ML (Vu ir „SO DL Ma bc boia a OT) N e ei 
IX 
ŢII E 
IV E 


De la un „start“ scăzuţ în fiecare din cele două trimestre I, s-a 
ajuns să se obţină medii mai mari — un punct de la un tri- 
mestru la altul (în trimestrul al II-lea în anul III şi în trimestrul 
al III-lea în anul IV). Media la examenul de diplomă a fost 8,04 faţă 
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de 7,57 la anul V B. Aceasta s-a datorat și faptului că la sfîrșitul 
anului IV E s-a organizaţ.un colocviu final înainte de încheierea 
mediilor pe trimestrul al III-lea. Nota de la acest colocviu a intrat în 
calculul mediei trimestriale. Colocviul. s-a desfășurat pe bază de 
bilete cuprinzind întrebări din materia anului IV. În vederea pre- 
gătirii pentru colocviu, elevele au întocmit scheme, au integrat în 
ele date din bibliografia consultată, încît răspunsurile lor s-au carac- 
terizaţ prin acuratețea vorbirii, prin spirit de sinteză, prin preozu- 
parea de a prezenta subiectul după un plan anunţat la început și 
epuizat apoi punct cu punct. În acest sens s-a lucrat și în decursul 
anului, însă conștiința valorii unei asemenea confruntări (aceste 
eleve nu mai dăduseră nici un examen de la cel de admitere în liceu) 
a creat o tensiune favorabilă mobilizării tuturor forțelor elevelor 
pentru a se prezenta cîţ mai bine la acest colocviu. De aceea, multe 
eleve au obținut note mai mari cu 1—2 puncte decît cele primite în 
decursul trimestrului. | | 


Se poate conchide că, în condiţii egale de instruire pentru elevii 
din cele două clase (majoritatea elevilor din aceste clase erau interni, 
aveau același profesor care utiliza aceleași metode de predare și 
examinare, subiectele la probele scrise, cu foarte puţine excepţii, au 
fost comune), rezultatele diferă totuşi și în funcţie de diferenţierea 
elevilor după particularităţile individuale ale proceselor psihice 
cognitive. Aşa cum arată V. Radulian, „nu se poate pune problema 
eliminării absolute a rezultatelor mijlocii la învăţătură, după cum 
nu se poate pune problema înlăturării totale a diferenţierii elevilor 
' după aptitudini, capacitate de muncă, particularităţi individuale. 
„Rezultatele școlare nu pot fi nivelaţe după cum nu pot îi nivelate 
valorile.. Oricînd rezultatele bune și foarte bune se vor diferenţia 
„de cele mijlocii“ (201, p.2).. 

Valoarea pedagogică și docimologică a sistemului de examinare 
şi notare experimentaţ la obiectul pedagogie în cei doi ani școlari 
a fost investigată și printr-un chestionar dat elevilor din cele două 
clase la absolvirea liceului, în luna mai 1973. Chestionarul a fost 
aplicat la această: dată, considerînd că elevii puteau aprecia mal 
obiectiv valoarea metodelor de examinare utilizate în anul III și IV 
de liceu — la distanță deci de un an de la încheierea studiului peda- 
gogiei şi în ajunul examenului de diplomă. Pe de altă parte, opiniile 
elevilor nu erau ale unor absolvenţi oarecare, ci ale unor absol- 
venți — viitoare cadre didactice și cu experienţă de predare la 
Şcoala de aplicaţie. Deci aceste opinii purtau şi girul unor viitori 
specialiști cu orientare pedagogică. | “ra Ș, 

* Prin chestionar, elevilor li s-a cerut să compare metodele şi pro- 
cedeele de examinare și notare la pedagogie cu cele utilizate Ja alte 
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obiecte de învățămînt din următoarele puncte de vedere :. a). dacă 
notele de la pedagogie reflectă mai obiectiv. pregătirea elevului ; ş 
b) dacă metodele de examinare şi notare i-au stimulat. în procesul 
de învățare; c) dacă aceste metode: au avut agate, formativă și în 
ce privințe anume. 

Din răspunsurile date de elevi .reies în postănte cete ale teh- 
nicii docimologice experimentate de noi. Astfel, toţi elevii semnalează 
caracterul obiectiv și echitabil al notelor acordate, datorită faptului 
că lucrările -scrise au fost secrete, că se cunoșteau dinainte criteriile 
de notare a diferitelor tipuri de lucrări și că nota meritată de un elev 
la oral se definitiva după mai multe colaborări și examinări din ma- 
teria unui capitol sau a unui, trimestru, 

În legătură cu valoarea stimulativă şi ata SARE a metodelor. de 
„examinare și notare utilizate la pedagogie, din răspunsurile elevilor 
se desprind deosebiri care confirmă ipotezele noastre de lucru şi 
superioritatea acestor metode față de cele practicate la alte obiecte. 
Printre titlurile de valoare ale tehnicii docimologice experimentate 
şi semmalate de absolvenţii claselor cu care s-a lucrat, le reținem, 
ca definitorii Bgiru Helabiea se examinare respectivă, pe -următoa- 
vele : 


— Metodele de examinare și notare au Băii ial pe elevi să 
se pregătesc temeinic la toate lecţiile prin care se parcurgea un 
capitol. Iată cîteva din răsptaugtirile elevilor care confirmă această 
constatare : 


„La celelalte obiecte învăţam uneori într-un trimestru numai două lecţii; 
cînd ştiam că trebuie să mă asculte. În acest caz, bineînţeles că notarea nu 
reflecta cunoștințele la obiectul respectiv. Aveam media 8 sau 9, dar eu nu 
ştiam decît două lecţii. din materia pe un trimestru. La pedagogie, într-adevăr, 
notarea a o azuit fEnopinţele noastre dinedatpagă, patente (R.3, VE). 

„După pătetăa mea, sătăreă la pedagogie reflectă mai precis pregătirea 
eetrutuiă deoarece examinarea şi notarea după studierea unui capitol pune pe 
elev în situaţia de a studia întregul capitol, de a stabili legături, corelaţii 
între cunoştinţele cuprinse în acel capitol. Elevul îşi formează priceperi şi 
deprinderi de a sistematiza material mai bogat“ (R.20, VB). 


„faţă de sistemul ct de notare în care elevul, dacă nu știa o lecţie şi 
lua notă rea, pregătea lecţia următoare și astfel putea să-și îndrepte nota, prin 
sistemul folosit la pedagogie elevul este obligat să se pregătească oră de: oră, 
ştiind că la sfîrşit îl aşteaptă lucrarea de sinteză şi astfel îşi formează deprin- 
derea de a se pregăti zilnic“ (R. 14, V B). . 


150 


— O altă calitate a-sistemului de examinare şi de notare expe- 
rimentat priveşte stimularea intereselor cognitive în general şi a 
aspiraţiei de a ști mai mult şi mai bine. În acest sens, D. Salade arată 
importanţa succesului „obţinut în urma unei pregătiri sistematice“, 
care „se răsfriînge pozitiv asupra atitudinii ulterioare a elevului față 
de învățătură“ (212, p: '7). Acest lucru reiese și din răspunsurile ele- 
vilor la chestionar : AY = 


„Cred că pedagogia a fost singurul obiect din anii de liceu la care am 
învăţat fără să mă gîndesc la notă. Ştiam că trebuie să ştiu cît mai mult. De 
asemenea, pedagogia a însemnat pentru mine un fel de al doilea abecedar în 
care nu am învățat litere ci noţiuni; mi-am lămurit multe confuzii, poate 
de multe eram inconștientă, şi mi-am modificat caracterul şi idealurile. Cu- 
noscînd flexibilitatea notării la pedagogie, am ştiut că nu sînt numai de 
nota.... și o notă mai mică a însemnat pentru mine un semnal: n-am depus 
suficient efort“ (R. 4, VE). 


„Notarea a fost un stimulent pentru noi şi atunci cînd nota era mai 
mică, dar şi cînd era mai mare. Dacă la celelalte obiecte nu mai învățam 
atunci cînd prima notă era mică, pentru că ştiam că a doua nu va fi cu 
mult mai mare decît prima, la pedagogie, cu cît luam o notă mai mică cu atit 
ambiția de a învăţa era mai mare. Iar cînd luam o notă mare, îmi ziceam : 
La a doua lucrare nu vreau s-o dezamăgesc pe tovarăşa profesoară“ (R3, VE). 


— Din răspunsurile elevilor se desprinde de asemenea ideea pri- 
vind contribuţia metodelor de examinare la dezvoltarea lor inte- 
lectuală și la corectarea greșelilor de scriere și vorbire. În răspun- 
surile lor, elevii se referă la formarea capacităţii de sinteză, la lăr- 
girea orizontului de cultură generală, la dobîndirea deprinderilor de 
a studia independent, de a alcătui scheme, planuri dezvoltate, de a 
se exprima fiecare în stilul propriu etc. Asemenea deprinderi de 
învățare se capătă în lecţii unde trebuie să se acorde un loc aparte 
„reflexiunii, exerciţiilor pentru dezvoltarea capacităților mintale 
Și formării unui spirit critic şi creator“ (21, p. 79). 

— Pe plan educativ, elevii relevă iniluenţa criteriilor de corez- 
tare a lucrărilor şi a caracterului secret al acestora în formarea prin- 
cipialităţii, corectitudinii, cinstei și în distingerea, în general, a bine- 
lui de rău. Din nou întărim cele de mai sus cu extrase din răspun- 
surile elevilor : | 


„Orele de pedagogie au avut într-adevăr o mare Valgais dee A re 
Şi anume : a) am reușit să-mi formez un stil de învățare, să folosesc schemele, 
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să sintetizez cunoştinţele, să folosesc manualele de orice fel; b) am învăţat 
să fiu obiectivă, să fiu modestă, să apreciez ce-i bine şi ce-i. rău“, 
R.2,VE). | | 


"Eu mi-am schimbat și stilul de muncă, şi cel de învăţare. La pedagogie 
am învăţat să sistematizez cunoştinţele, mi-am lărgit orizontul de cunoştinţe, 
prin înţelegerea unor noţiuni încă necunoscute (...). În. încheiere aş vrea să 
arăt că dorinţa mea este ca sistemul acesta de notare să se extindă şi la cele- 
lalte obiecte de învăţămînt“ (R.25, VE). | 


„Scrisul s-a 'corectat la mulţi elevi. S-a format (la unii) exprimarea mai 
degajată față de cea din manual, prin faptul că s-a apreciat nu numai cele 
spuse, ci şi cum au fost spuse; s-a apreciat măsura în care elevul a reuşit 
să folosească, în scris sau oral, capacitatea sa intelectuală. Aceste metode au 
dus la căutări de noi' formule de exprimare şi de tratare a unei probleme“ 
R3, VB. ata RI TĂ . 


Aceste aprecieri ale elevilor au fost confirmate și de discuţiile 
colective sau individuale avute cu ei în legătură cu modalităţile de 
pregătire a lecţiilor, cu atitudinea lor faţă de aprecierile și notele 
acordate de noi, cu metodele de examinare la pedagogie și la alte 
“obiecte etc. Așa a fost posibil să descoperim de exemplu că unii 
elevi preferă ca pentru copiat să li se scadă nota la obiectul respectiv 
şi nu la purtare, deoarece nota-la purtare condiționează obţinerea 
sau pierderea bursei, a premiului, a prestigiului moral și social. 


4343. CONCLUZII LA EXAMINAREA ȘI NOTAREA 
iri ETEN IVORSPE- CAPITOLE! ii me iri 


"Examinarea şi notarea pe capitole introduc un ritm constant 
e muncă şi asigură un control periodic al pregătirii elevilor. 

- Ritmul de muncă al elevilor se constituie în raport cu ritmul exa- 
minării lor de către profesori. Chiar dacă n-ar apărea ritmuri inegale 
de examinare şi s-ar nota zilnic cîte. trei-patru elevi, în condiţiile 
obișnuite de verificare a pregătirii elevilor se pot „prevedea“ zilele 
în care i-ar veni rîndul unui elev să fie examinat pentru notă, 

“Examinarea pe capitole, așa după cum arată și elevii, îi obligă să 
învețe ritmic și, treptat, îi obișnuiește cu munca organizată, cu dis- 
ciplina în îndeplinirea obligaţiilor școlare. i i E: E=i 

După epuizarea unui capitol şi după încheierea situaţiei la toţi 
elevii, notele se trec în catalog şi în carnetul de note al elevilor. Ast- 
fel, în mod periodic, apar în catalog notele necesare. Directorul de 
şcoală poate controla operativ, cantitațiv şi calitativ, evoluția pregă- 
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tirii elevilor dintr-o clasă sau alta. El poate, totodată, să dea lucrări. 
de control la toate clasele aceleiași serii pentru a cunoaşte atit acti- 
vitatea elevilor, cât şi pe cea a profesorilor. Acest control obligă, 
indirect, cadrele didactice să se orienteze în formularea subiectelor 
pentru lucrările scrise și pentru examinările orale după obiectivele 
formative ale predării unui obiect și nu — cum se mai întîmplă 
uneori — după nivelul de pregătire a clasei. Acesta este un mijloc de: 
a controla parcurgerea materiei și de a determina catedrele de spe- 
cialitate din şeoală la colaborări rodnice în ceea ce priveşte tehnolo- 
gia didactică şi docimologică, cum ar fi : planificarea mai judicioasă, 
a materiei, folosirea metodelor de predare cu randament sporit, adap-— 
tarea unor modalităţi: de organizare şi desfășurare a muncii inde-: 
pendente şi diferenţiate în clasă, organizarea examinării orale și. 
scrise, aprecierea cu note a mai multor produse ale activităţii de: 
învăţare a elevilor etc.  . 34 | 

Părinţii elevilor, de asemenea, știu precis ce reprezintă o notă: 
din carnetul copilului lor. Elevii nu vor mai putea să acuze profe- 
sorii că i-au ascultat în grabă, că unui elev i s-a pus o întrebare: 
ușoară iar altuia una grea ş.a.m.d. qi | 

Formele și momentele de examinare (cele scrise îndeosebi) fiind 
cunoscute de elevi și părinți — ele avînd un caracter planificat — 
nu vor mai supraîncărea elevii şi cadrele didactice în perioada teze- 
lor sau a încheierii trimestrului. P 

Inspectoratul şcolar se poate informa operativ, prin eviden- 
__ţele profesorului sau ale conducerii școlii, asupra situaţiei la învă- 
“ țătură a elevilor pe obiecte de învăţămînt, pe clase şi pe cicluri 
" Şcolare. : 

Se poate pune însă întrebarea în ce rapori s-ar afla examinarea 
pe capitole cu examinarea prin teste docimologice și cu examinarea. 
cu ajutorul mașinilor. E de la sine înţeles că aceste forme și mijloace 
de examinare nu se anulează reciproc. Concomitent cu examinarea 
pe capitole se pot utiliza și testele docimologice, acestea putînd în- 
locui uneori lucrarea de sfîrșit de capitol. Deocamdată însă sînt difi- 
cultăţi ce ţin, mai ales, de elaborarea, etalonarea, multiplicarea și 
difuzarea testelor, iar dictarea întrebărilor dintr-un test răpește mult. 
timp şi contravine și normelor de aplicare a testelor. Examinarea. 
curenţă cu ajutorul maşinilor servește examinarii pe capitole, în sen- 
sul că profesorul poate obţine rapid o imagine globală asupra pregăti- 
rii €levilor la o lecţie sau la un capitol. Pentru a pune note însă e: 
bine să afli cum elaborează elevul răspunsul, pentru că s-ar putea de 
“multe ori ca acesta să fie ghicit, influențat de exemplul vreunui. 
coleg ; elevul poate apoi să intuiască răspunsul corect, dar să nu iie 
în stare să-l argumenteze, să-l explice. Cum însă predarea și exami- 
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narea pe capitole creează condiţii variate de. predare şi exercitare a 
«elevilor în procesul de dobîndire a cunoștințelor şi de dezvoltare a 
„personalităţii lor, nu pot exista incompatibilități între id yersele 
metode şi mijloace care servesz aceluiași scop. 


Examinarea și notarea pe capitole urmăreşte, în final, (fegătirea 
-elevilor pentru examene de diverse tipuri : concursuri de admitere, 
examene de diplomă, examene de an în perioada învăţămîntului 
postliceal etc. Pregătirea pentru recapitulări finale, pentru examene 
“în general necesită o tehnică bine definită şi nu numai cunoscută, 
ci şi însușită de elevi în sensul transformării ei în deprinderi și obiș- 
nuinţe de învăţare. Deseori auzim. elevi și studenţi care spun că au 
citit cursul de 4—5 ori şi tot nu ştiu materia. Alţii îl „citesc“, adică 
“11 studiază o singură dată, făcînd scheme, desene, grafice: după care 
fac apoi repetiție generală. Între această categorie de elevi. (studenţi) 
-şi prima se iscă deseori discuţii. Se constată însă că: elevii care pre- 
„gătesc-o teză, o recapitulare sau un examen .„cu creionul în mînă“ 
iau note mai mari și fac dovada unui „cap bine făcut“ — după cum 
'spune Montaigne. Asemenea priceperi şi deprinderi trebuie formate 
însă în timpul școlarităţii. Așadar, examinarea pe capitole și cea pe 
“bază de lucrări scrise la sfârșit de capitol au rolul de repetiţii parţiale 
pentru reușita elevilor la confruntările ce-i așteaptă în diverse li 
de calificare și în viitoarea lor activitate profesională. 


5. ÎN LOC.DE CONCLUZII 


ÎNDRUMĂTOR CU PRIVIRE LA EXAMINAREA 
ȘI NOTAREA ELEVILOR - | | 


Constatările, generalizările și concluziile desprinse din cer- 
cetările efectuate în legătură cu examinarea şi notarea elevilor pot 
fi asamblate într-un îndrumător pentru organizarea şi desfășurarea 
procesului de control şi evaluare a progresului şcolar. 


IMPORTANȚA CONTROLULUI ȘI EVALUĂRII 
PROGRESULUI ȘCOLAR | 


Controlul şi evaluarea progresului şcolar reprezintă o com- 
ponentţă principală -a procesului de învățămînt. Pe lingă funcţia de 
verificare și apreciere prin note a pregătirii elevilor, controlul este 
un important mijloc de instruire și autoinstruire. Această compo- 
nentă a procesului de învățămînt stă pe același plan cu aceea a do- 
bîndirii cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor de activitate in- 
telectuală, contribuind în aselași timp la formarea multor trăsături 
de personalitate. - vă mi x 

Prin funcţia sa de conexiune inversă, controlul şi evaluarea pro- 
gresului şcolar reprezintă și un important mijloc de reglare și auto- 
reglare a activităţii de învăţare a elevilor și a celei didactice a profe- 
sorilor. Aţîţ examinarea orală, cît şi cea scrisă sau practică contri- 
buie, prin toate modalităţile lor de realizare, la sporirea calităţii în- 
vățămîntului nostru. | 


ORGANIZAREA EXAMINĂRII ȘI APRECIERII 
“PROGRESULUI ȘCOLAR 


1. Examinarea orală și scrisă a elevilor formează un tot uni- 
tar ale cărui laturi se condiţionează reciproc și asigura reușita ele- 
vilor la învățătură. Controlul prin activităţi practice trebuie înte- 
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grat procesului general de examinare și apreciere a pregătirii ele- 
vilor. | 
2. Verificarea orală a elevilor se va organiza și desfășura pe ca- 
pitole sau teme ca unităţi didactice bine închegate. După fiecare 
capitol se va decide asupra promovării fiecărui elev în parte, acesta 
fiind obligat, în caz de eşec (corigenţă la sfîrșit de capitol), să recu- 
pereze rămînerea în urmă în cel mult 2—3 săptămîni de la înche- 
ierea capitolului respectiv. Astfel se înlătură acumularea unui nu- 
măr prea mare de goluri în pregătirea elevilor şi se asigură promo- 
varea fiecărui elev pe baza unui control periodic, temeinic și edi- 
ficator. | | | v; 4307 A 
3. Examinarea 'şi aprecierea elevilor se va realiza în toate tipu- 

rile de lecţii prin care se parcurge un capitol, în așa fel încît notele 
dobîndite de un elev să oglindească cît mai multe aspecte ale pre- 
gătirii lui. În acest sens, se vor lua în considerare nu numai răspun- 
surile date în momentul ascultării pentru notă, ci şi intervențiile, 
colaborările şi activitatea generală a elevului în cadrul procesului 
de învăţămînt. | id 

4, Alături de controlul sau examinarea orală a elevilor, un loc 
central îl va ocupa controlul pe bază de lucrări scrise curente. 

 — Lucrările scrise curente reprezintă cel mai important mijloc 
de. sistematizare a cunoștințelor, de dezvoltare a capacităţilor inte- 
lectuale şi de. formare a deprinderilor şi priceperilor de exprimare 
scrisă şi orală. | | sdikuni 3b luluson, 3-5 

- — Lucrările scrise reprezintă sursa de bază pentru cunoașterea 
rezultatelor: muncii instructiv-educative a profesorilor și pentru per- 
fecţionarea tehnologiei didactice în vederea obținerii unui randa- 
ment sporit la elevi. Ele au deci rolul de conexiune inversă. 

"— Lucrările scrise sînt modalităţi de cunoaștere obiectivă a pro- 
duselor activităţii de învăţare și educare a elevilor. . LR E 


EXAMINAREA ȘI APRECIEREA ELEVILOR 
PE BAZĂ DE LUCRĂRI SCRISE. 


ADMINISTRAREA LUCRĂRILOR SCRISE CURENTE 


1. Profesorul va stabili la începutul fiecărui trimestru, în 
planificarea calendaristică, numărul și caracterul lucrărilor scrise 
în funcţie de specificul obiectului de învățămînt și de valoarea for- 
mativă a lucrărilor respective. | i E Bază ni zur 
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2. La toate obiectele de învăţămînt, odată cu încheierea stu= 
dierii unui capitol, se va da o lucrare scrisă anunţată. Teza trimes- 
trială va fi inclusă în rîndul acestor lucrări. La obiectele fără teze, 
administrarea lucrărilor va evita perioada tezelor. 


3. La obiectele la care, prin specificul lor, se dau frecvent teme 
pentru acasă, trimestrial se vor corecta cîte una-două teme, aceleași 
la toată clasa, iar notele se vor trece în catalog. 


4. La fiecare obiect, trimestrial, una din temele de muncă inde- 
pendentă în clasă va fi corectată şi notată la toţi elevii. 


FORMULAREA SUBIECTELOR PENTRU LUCRĂRILE SCRISE 


„1. Subiectele pentru lucrările scrise curente se vor formula 
ținînd seama de obiectivele predării materiei respective și ale fie- 
cărui capitol în parte. 

2. Se vor da. subiecte care să oblige elevii la o activitate perso- 
nală de prelucrare şi elaborare a răspunsurilor. 


3. Pentru asigurarea unor criterii unitare de apreciere şi notare, 
se vor da subiecte unice (de sinteză, subiecte constind din mai multe 
întrebări, subiecte — titluri de lecţii sau teste docimologice). Se 
vor da şi subiecte la alegere cu preocuparea de a se verifica ace- 
leași operaţii și abilităţi cognitive. În acest fel, criteriul (criteriile) 
de apreciere nu se schimbă în esenţă. 

„4. Subiectele la unele lucrări scrise curente vor consta din pre- 
zentarea răspunsurilor sub formă de planuri sau scheme dezvoltate, 
urmărindu-se cunoașterea şi dezvoltarea capacităţii de sistemati- 
zare și de sinteză a elevilor. 


5. Subiectele vor consta de asemenea din interpretări şi analize 
de texte complet noi, pentru a verifica potenţialul creator al elevilor. 


APRECIEREA ŞI NOTAREA LUCRĂRILOR SCRISE 


1. Lucrările scrise curente se vor nota cu note din scara 
10—1, uţilizîndu-se fiecare notă sau numai cele cu soţ. (Dacă se va 
aproba, reducerea numărului de note sub limită de la patru la una 
atunci scara de notare va fi 10—4.) i 
„2. Lucrările scrise cu mare: pondere în medie trimestrială (teze 
şi alte lucrări pe care profesorul le va aprecia ca atare) vor fi se- 
crete, pentru a preveni din partea elevilor și a părinţilor acestora 
orice îndoială cu privire la obiectivitatea notării. Aceste lucrări se 
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deschid în prezenţa elevilor “la oră sau în alte momente, dar în 
comisie formată din 2-3 reprezentanţi ai clasei. Cine. dorește, ie 
decide ca toate lucrările scrise să aibă caracter secret. 


3. Lucrările se pot nota cu note din 2 în 2 şi cu puncte sau as 
taje a căror sumă să se poată transforma în note din scara 10—]. 


4, La fiecare lucrare se vor stabili criteriile de acordare a no- 
telor sau a punctajelor, care vor fi anunţate în prealabil elevilor. 


5. Criteriul principal, obiectiv (veriticabil deci) va fi conţinutul 
programei școlare structurat în termeni de comportament cognitiv : 
precizia noţiunilor și a cunoștințelor asimilate ; gradul de sistema- 
tizare şi. instrumentalizare a cunoștințelor ; capacitatea de sinteză ; 
stilul personal de redactare și scrierea corectă din punct de vedere 
gramatical. La desen, educaţie fizică şi muzică se.vor lua în consi- 
derare și aptitudinile corespunzătoare. . 


6. Dacă un elev obţine la o lucrare de Sirgit de Cartă o notă 
sub limita de trecere, va repeta lucrarea în 1-2 săptămîni. 


7. În afară de aprecierea cantitativă (prin cifre) a “lucrărilor 
scrise, profesorul va realiza o analiză calitativă a acestora, eviden- 
țiind calităţile intelectuale probate de elevi sau pe acelea pe care ar 
îi trebuit să le probeze elevii în aia în îEnejie de obiectivele 
di | 


EVIDENŢA ACTIVITĂȚII DE EXAMINARE Și, NOTARE 


ati de erora activității de serifieatăli şi evaluare curentă a 
pregătirii elevilor se va ţine pe capitole, în cataloage de lucru pen- 
tru fiecare obiect şi clasă de elevi. În fiecare trimestru se vor sta- 
„_bili capitolele la care toţi elevii trebuie să obțină cîte o notă la scris 
şi, după aprecierea profesorului, și la oral. 


2. După parcurgerea unui capitol, notele definitive se vor trece 
în catalogul oficial şi în carnetul de note al elevului. 


3, Directorul școlii va urmări. ritmul examinării, şi notării ele- 
vilor prin notele care apar periodic în catalog. 


4. Întrucît în fiecare trimestru se parcurg 2-3 capitole, rubrica 
din. catalog destinată consemnării. notelor poate fi împărţită în 
2-3 coloane, iar nota trecută în fiecare coloană vă fi însoţită şi de 
numărul de ordine al capitolului (e Ca DUE GAS 8/11 și așa mai 
departe). | 2 | 
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5. Cataloagele personale ale profesorilor vor servi la întocmirea: 
de evidențe statistice (diagrame, procentaje, medii pe obiecte etc.): 
trimestriale și la înregistrarea diferitelor observaţii asupra evoluţiei 
la învăţătură a fiecărui elev și a clasei. Aceste cataloage, formate 
din 2——4 foi duble, vor sta și la dispoziţia organelor de conducere din. 
învățămînt, fiind evidențe cuprinzătoare şi mai operative decît ca- 
taloagele oficiale. 

6. Ministerul Educaţiei şi Învățămîntului va putea tipări şi di- 
iuza cataloage pe obiecte, cu rubrici adecvate fiecărei discipline, 
ușurînd astfel munca profesorilor de întocmire a unor asemenea 
evidențe. | 


7. Cataloagele personale ale profesorilor vor deveni o sursă de 
informații utile pentru caracterizarea psihopedagogică şi pentru 
orientarea școlară și profesională a fiecărui elev. 
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